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APRESENTACAO

O | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos [FIP],
realizado entre os dias 26 a 28 de agosto de 2015, foi uma iniciativa dos Cursos de
Licenciatura Plena em Letras e Pedagogia, que teve como eixo norteador das
discussbes o tema: DESAFIANDO AS FRONTEIRAS DO CONHECIMENTO:
saberes e praticas interdisciplinares, no intuito de reunir estudantes de graduacéo e
pés-graduacado; psicopedagogos; pedagogos; profissionais de Letras; psicologos,
bem como todos os profissionais da educac¢do que atuam tanto na Educacédo Béasica
como no Ensino Superior, como forma de d& énfase a saberes e praticas que j4 vem
sendo desenvolvidas por esses profissionais no ambito de sua atuacdo na
educacao.

Logo, como cursos de formacdo de professores, que vem ao longo de mais
de 20 anos, no caso especifico da Pedagogia e a mais de 40 anos, do Curso de
Letras, atuando junto & formagéo dos profissionais da Educacao Basica, percebe-se
gue ambos vém ao longo dos anos fazendo historia no municipio de Patos/PB e
contribuindo para a qualidade das a¢cdes desenvolvidas frente a Educacéo Basica,
tanto dos profissionais que atuam nos municipios do Estado da Paraiba, como
também do Rio Grande do Norte e Pernambuco.

O intuito dos Cursos de Licenciatura das FIP é continuar permanentemente
trazendo a tona temas interdisciplinares no sentido de conscientizar os profissionais
da educacdo e de outras areas que por aqui passam da necessidade de refletir,
dialogar e colocar em pratica situacdes que de fato contribuam significativamente
para a melhoria da educagéo a fim lograr éxito no ambito de suas agbes didatico-

pedagogicas e profissionais.

Ma. Edilene Araujo dos Santos
Ma. Maria do Socorro de Lucena Silva
- PRESIDENTES-
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ARTIGO 1

FORMACAO DE PROFESSOR NA PERSPECTIVA LUDICA: um desafio?

CARVALHO, llderlandio Gomes de.!
TRIGUEIRO, Alexsandra Lacerda de Caldas.?

RESUMO

Este artigo visa a apresentar leitura reflexiva direcionada a estudantes, professores
em formacdo ou que trabalham em prol da aplicabilidade do ludico na pratica
pedagdgica nos anos inicias da Educacdo Basica. Ressalta a grande importancia
gue tem o brincar, os brinquedos e 0 mundo encantado da ludicidade para o mundo
infantil dentro e fora da escola. Para a realizacao da reflexdo em tela, foi necessério
o aprofundamento sobre educacédo infantil, a importancia do brincar e a grande
contribuicdo da brinquedoteca como espaco privilegiado para a construgédo e o
desenvolvimento de um ser humano critico e autdnomo. Desta forma, espera-se
contribuir para novas leituras e reflexdes acerca da leitura voltada para a valorizagéao
do ludico — jogos e brincadeiras - em ambientes escolares.

Palavras-chave: Crianga. Educacéo Infantil. Formagé&o de Professores.
ABSTRACT

This article presents a reflective reading focused on students, teachers under training
or practice at the early years of basic education. The article also emphasizes the
major importance of play, toys, and the enchanted world of playfulness to the
childhood word in and outside of school. To perform the screen in reflection it was
necessary the deepening on early childhood education, the importance of play, and
the great contribution of the toy library as a privileged space for the construction and
development of a critical and autonomous human being. In this way, we expect to
contribute to new perspectives and reflections on reading focused on the valuation of
the ludic — games and activities — in school environments.

Keywords: Child. Childhood education. Teacher training.
INTRODUCAO

Esse trabalho tem por objetivo apresentar uma reflexdo acerca da formacao
do professor dos anos iniciais da Educacéo Basica, atentando para a necessidade

de vislumbrar uma formagé&o na perspectiva ludica.

! Egresso do Curso de Pedagogia das FIP. Endereco Eletronico: carvalhohilder@gmail.com
2 Pedagoga com habilitagdo em Gestdo Educacional (FIP); Psicopedagoga (FIP) e Professora do

Curso de Pedagogia das FIP. Enderego Eletrénico: alexsandralacerda@hotmail.com
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A preocupacdo com a questdo da formacdo do professor a partir da
graduacdo e continuando pela pos e as formacdes em servico esta presente na
minha rotina enquanto aluno do curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de
Patos [FIP], pois ja me cerco de anseio e expectativas para o exercicio profissional
da docéncia. O trabalho de professor do ensino infantil, observado no Estagio
Supervisionado, jA me coloca permanentemente em reflexdo sobre a importancia
dessa profisséo.

Percebo que, desde o inicio do curso, grandes e importantes desafios se
colocam no sentido de que o bom profissional deve trabalhar satisfatoriamente para
atender aos seus anseios e as necessidades da comunidade a que vai assistir
educacionalmente.

Por isso, minha acao discente sempre exigiu buscar um maior envolvimento e
um maior comprometimento com as questdes relativas ao processo de ensino
aprendizagem e com 0s sujeitos nele envolvidos. Dessa forma, nasce este trabalho,
cujo titulo ja coloca o leitor em desafio: A Formacdo do Professor na perspectiva
Ludica: um desafio? E para alicerca-lo alguns nomes aparecem de imediato, nesse
horizonte de expectativas teoricas: Kishimoto (1993), Santos (2001) e Macioli (2008),
dentre outros.

O ladico é a mola propulsora da educacao infantil, um recurso dinamico que
contribui de forma eficaz no desenvolvimento cognitivo e social da crianga, formando
cidadaos conscientes dos seus deveres e responsabilidades, além de proporcionar
interagdo entre o professor e o aluno de forma dindmica e participativa, abolindo a
monotonia da pratica educativa em sala de aula. Assim pensando, jogos e
brincadeiras devem ser atividades permanentes na educacédo voltada para criangas,
por isso, a formacé&o do professor deve privilegiar esse conhecimento.

Dessa forma, considero relevante que o professor busque conhecer, discutir
e refletir as politicas publicas voltadas para a sua formacéo, valorizando a postura
critico-reflexiva de teorias que subsidiam o tema abordado: formacédo de professor
na perspectiva ladica, além do conhecimento dos documentos que contemplam a
base legal, tais como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional [LDBEN], o Estatuto da Crianca e do Adolescente [ECA] e a
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Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, dentre outros, que sinalizam para a

necessidade de se preconizar uma educacao de qualidade como direito de todos.

DISCUSSAO

Nas ultimas décadas, a Educacgédo Infantil no Brasil apresenta um bom
desenvolvimento, boa parte da sociedade se conscientiza da sua importancia e, por
consequéncia, passa a valorizar a infancia. Essas mudancas e desenvolvimento séo
decorrentes das lutas e da legislagao vigente.

No que tange a base legal, a Constituicdo Federal de 1988 assegurou a
existéncia das creches e pré-escolas; a Lei 8.069, ECA- Estatuto da Crianca e do
Adolescente, aprovada em 1990 garante direitos inéditos para a crianca, como forma
de reconhecimento da existéncia da infancia como periodo propicio para a formacgéo
e o0 desenvolvimento infantil; a Lei Federal n° 9.394/96 conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN, estabelece de forma incisiva o
atendimento as criancas de zero a seis anos. Essa garantia constitucional torna a
crianga sujeito de direitos.

Toda essa base legal exige que a formacao do educador para atender a nova
demanda seja repensada e muitos conceitos petrificados pela histéria tomaram
novos rumos e foram revisitados e reformulados. Dentre esses conceitos podemos
citar o de crianca e o de infancia que, nessa nova visdo de educacao, ndo podem
ser dissociados. O educador infantil ndo pode esquecer jamais que a infancia € um
tempo propicio para o ser crianga e que néo pode ser substituido por nenhuma outra
atividade, mas deve ser agregado a elas.

No que tange a formacgdo do educador infantil, faz-se necessario atentar para
a perspectiva de viés ludico, pois muitos educadores ndo aderiram aos jogos e as
brincadeiras em suas préaticas educativas. Nesses casos, pode-se afirmar que
muitos curriculos ainda ndo contemplam a formacéo do professor na perspectiva
lidica e, por isso, faz-se necessario buscar a formacao complementar, continua ou
em servico, de forma a atender as exigéncias dos novos tempos.

Lembramos que essas concepc¢des de formagao de professores reproduzem

modelos de educagéo ocidental moderna, ligados a escolarizacdo de massa desde o
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século XVIII, assumindo varios modelos pedagogicos com concepcdes diferentes,
mas centrados na racionalizacdo e fragmentagdo entre corpo (matéria) e mente
(espirito). Cardoso (2008, p.43).

A partir da década de 1990, foram abertos espacos de pesquisas e estudos
reconhecendo a importancia da ludicidade, ampliando o interesse dos professores
da educacao infantil para aprimorar os seus conhecimentos. A formacdo de
professores na perspectiva ladica, seja inicial, continua ou em servico deve ser
pautada no desenvolvimento e no bem-estar da crianca, possibilitando a realizagao
de uma educacgédo voltada para oferecer momentos ludicos em consonancia com o
desenvolvimento cognitivo.

Nessa perspectiva, foram implantados cursos de longa, média e curta
duracéo, destinados ao preparo dos professores para trabalharem com a ludicidade,
tornando os jogos e as brincadeiras, como fortes subsidios pedagoégicos. Kishimoto
(1993, p.109) diz que “[...] o lddico passa a ser explorado como modalidade
recreativa: rodas cantadas e atividades com o corpo. Estas atividades eram
supervisionadas pela professora, que orientava o0s alunos a alcancarem
determinados objetivos”.

O educador ao vivenciar com sua turma as atividades ladico-educativas deve
observar importantes aspectos, principalmente o desenvolvimento psicomotor e
sensério motor, pois a educacao mostrada pelo ambito da ludicidade desenvolve
uma nova forma de construir o ser humano integral, aprendendo brincando em uma
concepcao de educagdo para além da instrucdo. Em alguns contextos encontra-se
uma confusdo entre o professor da educacédo infantii e o educador ludico, em
guestao de termos sao 0s mesmos, mas na pratica ha certa diferenciacao.

O brincar na vida da crianca ndo esta posto apenas para passar o tempo, mas
como impulsionador da sua autonomia e criatividade. A presenca da brincadeira no
desenvolvimento da crianca muito contribui para a constru¢cdo de um ser humano
critico, autbnomo e criativo.

No parecer de Macioli (2008, p.113) diz que as brincadeiras no cotidiano
infantil ndo partem apenas de seus familiares, mas também da escola e das

iniciativas sociais. O educador deve adotar metodologias que contemplem jogos e
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brincadeiras como recursos auxiliares das atividades pedagdgicas. Recomenda-se a
utilizacdo do ludico como contribuicdo para a eficacia da aprendizagem da crianga,
criando um ensino alegre, “[...] ensino sistematico e intencional, adequado ao ritmo
do psiquismo infantil e mediado pela alegria do ludico, do belo, da descoberta, da
surpresa e do encanto”.

O desenvolvimento do brincar em ambito escolar fica sob a responsabilidade
de um profissional com conhecimento das etapas psicolégicas da crianca, utilizando
as brincadeiras e todo trabalho Iudico para despertar o interesse pela educacao.

O brincar é uma atividade de todos, também um direito. Ao brincar a crianca
descobre um novo mundo e encontra sua verdadeira identidade porque extravasa
seus medos, suas angustias, suas vontades e 0s seus sentimentos. Nesse espaco
de liberdade e possibilidades surge a necessidade de criacdo, de sonhos e de
realizacbes. Para nds, 0 espaco mais propicio para essas vivéncias € a
brinquedoteca, um verdadeiro laboratério que contribui para o desenvolvimento da
crianca através de um mundo no qual transita harmonicamente a realidade e o
sonho.

No ambito escolar e social, a brinquedoteca € um laboratério criado para a
crianca. Nesse espaco, a mesma se sente a vontade, supera as dificuldades e ver
ampliadas as possibilidades de liberdade e criacdo. Na Brinquedoteca, o educador
também pode planejar, novas e divertidas atividades, vislumbrando salvaguardar a
infancia através das metodologias que contemplam o ludico. A utilizacdo de jogos e
brincadeiras, a partir do olhar voltado para o desenvolvimento integral do ser
humano, bem como reconhecer a relevancia da Brinquedoteca, enquanto espaco de
prazer e de aprendizagens deve ser a pratica mais rotineira do professor que aposta
no sucesso da educacao.

Brincar juntos reforca lagos afetivos. E uma maneira de manifestar nosso
amor a crianga. Todas as criancas gostam de brincar com os professores,
pais, irmaos, e avos. A participacdo do adulto na brincadeira com a crianca
eleva o nivel de interesse pelo enriquecimento que proporciona, pode
também contribuir para o esclarecimento de dividas referentes as regras
das brincadeiras. A crianca sente-se ao mesmo tempo prestigiada e
desafiada quando o parceiro da brincadeira € um adulto. Este, por sua vez
pode levar a crianca a fazer descobertas e a viver experiéncias que tornam
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0 brincar mais estimulante e mais rico em aprendizado (MALUF, 2003,
p.17).

Essa abordagem € muito importante porque ao falar sobre as atividades com
viés ludico percebe-se uma separacdo entre 0 universo infantil e o universo adulto,
guando o primeiro costuma limitar o brincar como atividade essencialmente de
crianca e ainda sugere que 0s jogos e as brincadeiras naos inspiram seriedade aos
padrbes educacionais vigentes. Para sustentar o posicionamento de que a crianca e
a educacao precisam do ludico, necessario se faz uma formacéo profissional bem
alicercada para que o educador possa se sentir confortavel no exercicio pleno de
sua profissao.

No dizer de Santos (2001, p.15) “[...] a teoria leva o saber e forma o tedrico. A
pratica leva ao fazer e forma o animador. O educador ludico € o que realiza a acao
ludica, inter-relacionando teoria e pratica”. E crucial no desenvolvimento da pratica o
educador deixar um pouco para tras o método tradicional, a educacao hoje requer
criatividade, inovagdo e mudanca e como dizia Camdes (1995, p.124) “[...] todo
mundo € composto de mudanga”, que essa mudanga seja sempre a mola
pressupora da pratica educativa do professor.

O professor que opta trabalhar com a Educacao Infantil deve compreender
gue a formagao exige esforgos continuados, muitas leituras, reflexdes e discussoes.
“Se quero me tornar um bom professor, preciso querer ver muito mais do que o
simples olhar me mostra. A criatividade € com ela que a minha pratica se torna arte”
Barbosa (2004 p.126).

Sabe-se da importancia do brincar para a crianca e quao significativo é para
ela aprender de forma ludica. Em especial, na Educacéo Infantil, a procura por esse
profissional torna-se incessante, uma vez que, o brincar deve ser subsidio para a
pratica docente. Paralelo a isso, o educador infantil apresenta-se como fio condutor
gue media todo esse processo de aprendizagem ludica. No entanto, cabe a ele
enfrentar o desafio de também criar novas situacdes voltadas para um aprender que
vislumbra a perspectiva ludica.

Importante observar que, apenas reconhecer o valor do brincar ndo é

suficiente. Necessario se faz adotar uma mudanca na praxis educativa, 0 que
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implica dizer que, deve-se estar apto a reflexdes e questionamentos. Importante
seria levantar 0s seguintes questionamentos: a metodologia que estd sendo
utilizada, rever sua pratica, certifica-se a respeito do envolvimento do aluno nas
aulas? As atividades sugeridas sdo condizentes com a realidade escolar dos

estudantes? A esse respeito, Tadif e Raymond (2000, p.04) discutem que,

O fator tempo é determinante na construgdo do saber profissional do
professor. Assim é conveniente no contexto que tenho evidenciado da
formacdo do professor em uma perspectiva ladica, que o mesmo
disponibilize o experienciar ladico como possibilidade de reviver o que for
significativo, ressignificar suas experiéncias lidicas e aprender novos
olhares, movimentos, sensacdes e todo o tipo de oportunidade que o
espaco-tempo da ludicidade oportuniza.

Sob esse entendimento, necessério faz pensar em um resgate da infancia do
Educador Infantil, pois, a partir desse reencontro, 0 mesmo passaria a ver o brincar
de forma diferente. Oportunidade para visitar o passado, recordar e vivenciar a
magia do ser crianga em qualquer momento da vida.

Explorar esse lado do professor de Educacédo Infantil € uma forma de gerar
estimulo para provocar a motivacéo, ao tempo em que se pode fazer um resgate das
as atividades ludicas. Formar o Educador Infantil abrindo oportunidade para a

vivéncia ludica, certamente, €, sem sombra de davidas, mostrar um territério propicio

as reflexdes de sua pratica. De acordo com Oliveira (2007, p.97):

A formacdo desses agentes nao teria entdo que considerar este ponto? N&o
deveria antes permitir, antes de pensar nas criangas, que o adulto pudesse
sentir novamente o prazer do lddico? Nao seria importante recuperar este

prazer em algumas atividades gratuitas do seu cotidiano.

A partir do contato direto com as diversas formas de brincar e com as
brincadeiras, novos olhares vao se lancando para o universo infantil e suas
possibilidades de aprendizagem. O espago da Brinquedoteca, as oficinas
pedagogicas proporcionam aos estudantes, mediado pelo professor, um contato
direto com jogos, brinquedos e brincadeiras, e ajudam aos professores a refletir e

aprimorar sua formagao para a ludicidade.
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Sempre que se faz referéncia a educacéo infantil, registra-se que o ludico tem
papel fundamental. Os cursos de formacdo continuada precisam investir nesse
recurso, pois, para entender o ser crianga, faz-se necesséario, antes de tudo,
mergulhar no seu universo criativo, cheio de fantasias e ludicidade.

Nomeia-se o0 ludico como atividade fundamental da atividade humana.
Quando o professor decide ativar sua pratica e coloca-la no cotidiano escolar €,
sobretudo, uma forma de contribuicdo para o resgate dos varios momentos ludicos
vivenciados na sua trajetéria de vida. Quando se vivencia o ludico, abrem-se as
possibilidades de canalizar as emocdes, além de contribuir para a criacdo de um
ambiente capaz de estimular o prazer, a criatividade a aprendizagem. Santos (2007)
corrobora com esse posicionamento ao afirmar que “...] a ludicidade é uma
necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como
diverséo.”

Porém, vale registrar que inumeros educadores ainda ndo perceberam a real
importancia do brinquedo, da brincadeira e dos jogos e 0 quanto esses elementos
séo facilitadores do desenvolvimento integral da crianga.

Esse posicionamento encontra referéncia nos estudos vygotskianos, segundo
0s quais, desenvolvimento e aprendizagem estdo associados. Vygosty (1998, p.127)
reforga que “[...] € no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva,
ao invés de uma esfera visual externa, dependendo das motivacfes e tendéncias
internas, e n&do por incentivos fornecidos por objetos externos”.

A partir desse entendimento, afirma-se que o ludico assume uma funcgéo
educativa e essa funcdo nao reside no seu uso como elemento mediador da
aprendizagem, visto que ele é eminentemente educativo, pois é estimular da nossa
curiosidade, principio de toda descoberta e toda criacdo (VYGOTSKY, 1998).

Ao pensar na formagdo do educador capaz de contemplar a perspectiva
lidica, pode-se registrar que 0 pressuposto basico dessa formacdo € o
conhecimento tedrico-pratico da realidade, que permite imaginar as necessarias
transformacgdes, possibilitando a instrumentalizacdo das possiveis intervencdes. De
acordo com Maluf (2003, p.11):
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A formacdo de um profissional nesta area precisa ser melhor embasada,
com conhecimentos que vivencie experiéncias llidicas, que atuem como
estimulos para aplicar seus poderes de habilidades, que desabrochem
naturalmente em uma variedade de maneiras de explorar a si préprio e o
ambiente em que se encontram. Assim, a medida que vivenciam novas
experiéncias, desenvolvem suas fantasias, e o prazer se expande em
alegrias. Com certeza, seu cotidiano pedagoégico sera mais rico, pois irdo
fluir novos objetos e novas criagdes [...].

Sendo assim, a auséncia do ludico na Educacdo Infantil esta relacionada a
ma formacdo desses profissionais, e ndo apenas ao educador em si, que muitas
vezes nao o faz porque néo foi bem instruido em sua formacgéo. Oportunizar esses
educadores para reviverem momentos ludicos, certamente a realidade docente seria
outra.

Portanto, se 0 que se pretende é oferecer as criancas, na Educacéo Infantil,
uma aprendizagem ludica, se faz necessario, primeiro, despertar o ludico no
educador. Cabe aos cursos de formacdo desses profissionais desenvolverem
estratégias para fazer renascer a criangca que esta adormecida em cada um desses
educadores. Pois, s6 assim o mesmo estara certificado dos beneficios que o brincar
proporciona ao desenvolvimento infantil, podendo atuar de forma ladica e divertida
em sua pratica docente.

Repensar a formacdo do professor para a Educacado Infantil passa pela
necessidade de introduzir nos cursos de formagdo um curriculo que contemple a
formacéo ludica. Nesse sentido, essa formagéo levara o professor a se reconhecer
como profissional capacitado e apto a seguir com a formacé&o continua e em servico,
de forma a atender aos desafios da profissao.

Com efeito as atividades ludicas, contempladas no contexto da formacao do
educador para atuar na Educacéo Infantil, representa as mudancas na atuagao
desse profissional em sala de aula e nos demais territérios educativos. Nesses
espacos ele terd competéncia para assumir a mediacdo para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e psicomotor da crianga, pois sabera transforma os espacos de

aprendizagem em ambiente acolhedor e interativo.
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CONCLUSAO

Acerca dos estudos realizados sob a tematica da formacdo do professor na
perspectiva ludica, ficam evidentes as transformac¢des que vem ocorrendo no mundo
infantil das escolas brasileiras enfatizando o direito que a crian¢a tem de brincar, que
a crianca tenha e que se sinta parte integrante de uma sociedade inclusiva e que a
reconhecga e a acolha como sujeito de direito. O aspecto ladico tem em seu objetivo
dinamizar o conteudo aplicado a crianca de forma que ela aprenda brincando,
fazendo da aula um prazer de aprendizado, mas, sobretudo, possibilite o direito de
brincar e viver a infancia de forma harmoniosa e feliz.

Para que a educacéo infantil seja preconizada de forma a assegurar 0s
diretos das criancas cabe ao educador aprimorar cada vez mais a sua formacéao,
conhecer a crianga, seus anseios e necessidades garantindo, dessa forma, o
desenvolvimento de atividades Iudicas em consonancia com o desenvolvimento da
crianga.

Como laboratério da crianca, a brinquedoteca assume o direito de ser um
espaco privilegiado para brincar e se desenvolver, pois € nesse espagco que a
crianca se descobre de forma plena. E para que tudo aconteca de forma competente
e responséavel, urge a existéncia de um educador bem formado e disponivel para
trabalhar com criancas.

Reconheco que os parametros tedrico-epistemolégicos que dao legitimidade
ao ludico como elemento basilar para a formacdo do ser humano ainda nao
alcancaram seu verdadeiro poder transformador, visto que para muitos a brincadeira
continua ndo sendo coisa séria.

Ha de se compreender, por fim, que a formacdo do professor deve priorizar a
ludicidade como forma maior da expressividade infantil, promovendo de modo
espontaneo o casamento entre aprendizagem e bem-estar. Kishimoto (1998, p.131)
corrobora com esse pensamento quando afirma que “as razdes da dicotomia entre o
educar e o brincar indicam as dificuldades enfrentadas pelos profissionais de
compreender o ludico”.

Por fim, apesar dos discursos generalizados sobre o tema, entendemos que o

educador deve valorizar a formacdo mediada pelo ladico como proposta viavel de
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educacdo que entende o brincar como experiéncia criativa, como experiéncia de

alegria e de viver.
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ARTIGO 2

O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
construcdo da cidadania e da leitura do mundo

FIRMINO, Eliane Marcal®
OLIVEIRA, José Rogério de.*

INTRODUCAO

Nas trés ultimas décadas, inUmeras pesquisas, propostas e debates cercaram
a disciplina de Histéria visando a transformacdo dos procedimentos de ensino
utilizados nesse campo do conhecimento. De acordo com Brodbeck (2012) a sala de
aula ndo pode ser vista apenas como um espaco onde ha transmissdo de
informacdes e conteudos, mas como o ambiente de troca entre os(as) discentes e
os(as) docentes. Portanto, pode e deve construir novos sentidos para a vida.

Em termos metodolégicos o ensino de Histéria, segundo Azevedo (2010),
continua caracterizando-se por métodos mnemonicos, com exercicios questdes-
resposta, além disso, a avaliagdo da aprendizagem ainda é feita de forma
tradicional, através de questionarios, arguicdes orais e provas escritas realizadas no
final do processo de forma quantitativa. Nesse sentido a avaliacdo € feita com fins
meramente somaticos e ndo quantitativos, portanto, apenas avaliando o resultado
final.

Dessa forma, € nosso intuito no presente estudo observar a necessidade de
analises criticas sobre as a¢des do Ensino de Histéria no Ensino Fundamental, visto
gue, o ensino de Histdria nos Anos Iniciais encontra varios obstaculos, uma vez que
por muito tempo foi vista como matéria “decorativa”’, em que se estudava apenas o
passado, deixando de lado a formacdo do pensamento critico e 0 ensino sobre a
temporalidade com todas as suas implicacdes complexas sobre continuidades e

rupturas.
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OBJETIVO

O estudo busca analisar criticamente sobre a importancia do ensino de
Histdria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, embasado sob a formacéo do(a)

educando (a) e seu papel enquanto sujeito histérico ativo.

METODOLOGIA

Foi realizado um levantamento bibliografico descritivo para analise critica do
gue esta sendo estudado no Ensino de Histéria e seus processos metodoldgicos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Brasil, e a criacdo de fluxograma com

propostas metodolégicas embasados em bibliografia especializada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997) orienta-nos
sobre o papel fundamental do professor e da educagdo no desenvolvimento das
pessoas e das sociedades e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacéo de cidadaos com vistas as ampliacbes de nossa percepcao
sobre espaco e tempo em que vivemos.

Nesse sentido o professor deve sempre procurar transpor as questdes
abordadas em sala de aula, com a realidade dos alunos, considerando o
conhecimento deles como uma contribuicdo para o estudo dos temas trabalhados. O
exercicio de explanacdes orais critica entre os colegas compdem requisitos
importantes as serem alcancados processo do ensino (BRODBECK, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997) contempla a
problematica de que o mundo atual caracteriza-se por uma utilizacdo da visualidade
em quantidades inigualaveis na histéria, criando um universo de exposicdo multipla
para 0s seres humanos, 0 que gera a necessidade de uma educacao para saber,
perceber e distinguir sentimentos, sensacoes, ideias e qualidades. Assim o estudo
das visualidades contemporaneas pode ser integrado aos projetos educacionais. Tal
aprendizagem pode favorecer compreensfes mais amplas para que o(a) aluno(a)

desenvolva sua sensibilidade, afetividade e seus conceitos e posicione-se
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criticamente, desse modo, sua posicao critica pode ser vista, pelo(a) docente como
um fator de avaliacdo diagnodstica de resultados positivos no ensino.

Incluindo na tematica o processo metodoldgico, para resultados no Ensino de
Histéria, as avaliagdes diagnosticas, formativas e sométicas sdo cumulativas,
transformando as a¢des em resultados positivos ao longo do processo ensino
aprendizagem, onde se observa a criticidade do educando com mais vigor (BLOOM,
1971).

Alicercados por estudos literarios, criou-se um fluxograma com proposta
metodolbgicas que podem ser adotadas como indicativo para melhorias no ensino
de histéria para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental associada a trés tipos de
avaliacdo embasadas pela necessidade que trata a literatura de formar o

educando(a) como um sujeito histérico ativo e critico.

Figura 01: Fluxograma de propostas metodoldgicas, 2015.
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Assim, considera-se que as praticas docentes almejam melhoras, no
aprimoramento de acdes em um processo dinamico de formacdo multidinamica e

critico reflexivo do ensino em todas as suas etapas.
CONCLUSAO

Contemplando os objetivos propostos a andlise permitiu ter novas visdes
sobre métodos a serem abordados no Ensino de Historia, alargassem discussfes
sobre importancia na construcdo de sujeitos criticos e participativos(as) nos Anos
Iniciais, fazendo com que estas colocacdes alarguem 0S espacos para hovas

investigacdes para estudos pertinentes que venham aperfeicoar o Curriculo escolar.
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ARTIGO 3
PRATICAS DA LEITURA E ESCRITAE A FORMAQAO
PESSOAL E SOCIAL DA CRIANCA
MENDONSA, Vagner Veras.®
. LIMA, Suely de Sousa.®
INTRODUCAO

As inumeras dificuldades em volta da leitura e escrita ultrapassam as
geracdes que buscam sempre o objetivo de ampliar cada vez mais a inteligéncia nos
seus mais variados ambitos. A leitura e escrita ultrapassam os livros, jornais e
revistas ganhando novos significados da interpretacdo verbal e ndo verbal,
mostrando a necessidade de um interesse maior na constru¢cdo do sujeito no
espaco.

A préatica da leitura e escrita possibilita e fornece ao leitor o acesso a
informacgdes, a ampliagdo do vocabulario, o desenvolvimento de sua criticidade e o
interesse em buscar conhecimento nos mais variados assuntos, que provocam O
leitor a avancar cada vez mais com seu pensamento critico impulsionando suas
relagdes sociais.

Para o Ensino Infantil, a leitura comeca a fazer sentido quando transpde sua
realidade de sala de aula, no contexto social. De acordo com Silva (2003), aquele
gue interpreta um texto a luz do seu contexto consegue estabelecer relacfes entre
as ideias produzidas e a vida concretamente vivida em sociedade E nessa
perspectiva que o educador deve se tornar o maior incentivador da leitura e escrita

mostrando suas utilidades diarias.

OBJETIVO

Este relato tem como objetivo mostrar a importancia da pratica da leitura e
escrita na educacao infantil, como elemento fundamental para a formacéo social e

pessoal de um cidaddo atuante no seu meio e comunidade.
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METODOLOGIA

Atendendo os objetivos do estudo foram utilizadas como metodologia etapas
distintas para contemplacdo do estudo. Em primeiro lugar, realizou-se um estudo
bibliografico sobre a temética, e, em segundo lugar, as discussdes para 0
desenvolvimento de possiveis métodos de melhorias no processo ensino -

aprendizagem com praticas de leitura.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho podemos evidenciar através de grandes pensadores teoricos,
as grandes contribuicdes que a leitura e escrita possui na Educacao Infantil, atuando
diretamente na formacédo pessoal e social do educando, sem desconsiderar as
importantes conquistas, e refletindo sobre dificuldades enfrentadas por educadores
no cotidiano escolar.

Sendo pertinente uma reflexdo ao incentivo da leitura, criando situa¢cdes com
as criangas para que elas possam distinguir de uma leitura prazerosa a um
cumprimento de dever escolar, segundo estudos realizados por Villardi (1999), ha
gue se desenvolver o gosto pela leitura, a fim de que possamos formar um leitor
para toda vida.

Nota-se na figura 01 que, uma pesquisa realizada pelo Ibope Inteligéncia,
divulgada no sitio eletrénico de informacdo do G1, nos ultimos anos, as tecnologias
tomaram espacos para 0s conhecimentos prontos, reduzindo os indices de leituras
em livros por criangas e adolescentes. Em uma variagédo de 3,8% entre os anos
pesquisados de 2007 a 2011, com uma variagdo maior para criangas nos anos
iniciais ensino fundamental maior, com 11 a 13 anos.

Figura 01: indices de leitura de livros entre criancas e adolescente, IBOPE, 2012.
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O resultado obtido serve como provocacdo a questionamento no fator de
avaliagdo e formacgao de nosso leitor desde os primeiros passos de conhecimento de
linguagem oral e escrita, trabalhados na Educacéo Infantil.

Maricato (2005) descreve que o professor que atua precisa tornar-se leitor
porque as criancas aprendem a ler com o0s gestos de leitura do outro e que
necessita de inovadas metodologias trazendo trocas de experiéncias com o aluno
em sala, ambos devem estar preenchidos de um conhecimento soélido sendo
possivel com o habito de ler e escrever.

Com o resultado desta pesquisa foi possivel observar e interpretar que 0s
resultados nao satisfatérios, torna-se viavel fomentar politicas publicas de incentivo
ao leitor, atingido todos os niveis de escolaridade, na perspectiva de construir um
cidaddo critico e atuante na sociedade. Nesta perspectiva, em meio a literatura
explorada criou-se uma delineagdo metodoldgica de métodos a serem abordados no
sentido de incentivar a leitura no ensino infantil.

Figura 02: Metodologias para boas praticas em leitura no Ensino Infantil,
2015.
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Formagao de dicionario semantico.
Textos pequenos e ilustrados.

E através de pequenas acBes metodolégicas que o professor desenvolve
relacbes de gentilidade das criangcas com os livros, o ambiente se torna um dos
principais fatores para que a aprendizagem aconteca de fato. E necessério envolver
elementos que séo utilizados no cotidiano da crianca, para tornar a leitura como uma
situacdo que esta sendo vivenciada naquele momento, trazendo para a turma livros
gue sejam do interesse de todos, havendo levantamento prévio sobre os livros que

serdo utilizados na aula, espaco de interacdo e aprendizado continuo.
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CONCLUSAO

Este artigo buscou investigar através de leituras e pesquisas bibliograficas, o
processo de leitura e escrita como passo importante na formacéo pessoal e social
da crianca, embora esta tematica ainda necessite de um aprofundamento maior a
fim de, contribuir com solu¢cbes e propostas para formacdo docente em trabalhos

com leitura no ensino infantil.
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ARTIGO 4
A LUDICIDADE NO CONTEXTO HOSPITALAR
LUCENA, Everaldo Aradijo de.
SANTOS, Gildazio da Silva Santos
ALVES, Luana Gomes.
FARIAS, Maria Nazaré de Lima.
MELO, Rauana Fernandes Dantas de.
RESUMO

O presente trabalho visa compreender a relevancia do ludico no processo de ensino-
aprendizagem na educacdo no ambito hospitalar uma vez que, as criancas estdo em
constantes fases de adquirir novos conhecimentos. Os jogos e brincadeiras € um
dos recursos que além de fazerem parte do mundo imaginario delas ajudam a
desenvolver os aspectos emocionais, sociais, culturais, afetivos e cognitivos. Ensinar
as criancas sob uma perspectiva metodoldgica que distancia o ludico em ambientes
distintos da sala de aula do universo infantil tem sido um trabalho complexo que
exige do educador metodologias diferenciadas para chamar a atencéo delas fugindo
assim da realidade que traz tanto sofrimento inevitavel e, que segundo os tedéricos
por ndo proporcionar uma aprendizagem motivadora e significativa torna por leva-las
a um distanciamento dos conteudos trabalhados. Dai o porqué de buscar conhecer a
importancia do ludico num ambiente que era para se trazer alivio a determinadas
doencas e amenizar seu sofrimento, a crianga se identifica com o mundo imaginario,
passando a entender com maior facilidade os conteudos estudados buscando
sempre novos conhecimentos e solucionando problemas. Sob esta perspectiva, o
método de pesquisa utilizado neste trabalho foi desenvolvido a partir de estudos
bibliograficos, tendo como analise qualitativa buscou-se entender como o ludico
ganha espago no processo de ensino aprendizagem. Neste sentido, as reflexdes
tedricas de Antunes (2003), Vygotsky (2007), Barros (2008), Brougere (2010),
Carvalho (2011), Kishimoto (2010), Moyles (2002), Oliveira (2007), Santos (2001) e
os Parametros Curriculares contribuiram significativamente para o desenvolvimento
da presente pesquisa visto que, os educadores podem incluir e ampliar em suas
metodologias de ensino em outros ambientes educacionais para tornar as aulas
cada vez mais motivadoras e principalmente, relevantes.

Palavras-chave: Luadico. Crianca. Hospitalar.
ABSTRACT

This study aims to understand the relevance of the play in education teaching-
learning process in hospitals since children are in constant phase to acquire new
knowledge. The Fun And Games is one of the features that besides being part of the
imaginary world of them help develop the emotional, social, cultural, cognitive and
affective. Teaching children under a methodological perspective that distance the
playful in different environments of the infant universe classroom has been a complex
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job that requires the educator different methodologies to draw their attention thus
escaping the reality that brings both inevitable suffering and which, according
theorists for not providing a motivating and meaningful learning makes by taking
them to a distancing of the contents worked. Hence does seek to know the
importance of playfulness in an environment that was to bring relief to certain
diseases and alleviate their suffering, the child identifies with the imaginary world,
starting to understand more easily the contents studied always seeking new
knowledge and solving problems. From this perspective, the research method used
in this work was developed from bibliographical studies, with the qualitative analysis
sought to understand how the playful gaining ground in the teaching and learning
process. In this sense, the theoretical reflections of Antunes (2003), Vygotsky (2007),
Barros (2008), Brougere (2010), Carvalho (2011), Kishimoto (2010), Moyles (2002),
Oliveira (2007), Santos (2001) and the Curriculum Standards have contributed
significantly to the development of this research since, educators can include and
expand on their teaching methodologies in other educational settings to make the
classes more and more motivating and especially relevant.

Keywords: Playful. Child. Hospital.
INTRODUCAO

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS), diz que o estado completo de bem-
estar fisico, mental e social define o que é salde. O conceito de salde nunca teve
tdo limitado em sua definicdo. Ao olharmos as criangas que por algum motivo
tiveram que abandonar sua rotina diaria e estar na situacdo de paciente em um leito
hospitalar, percebemos que este enfrenta inimeras situacdes conflituosas desse
conceito de saude.

A temética em questdo faz-se necessario fazer uma reflexdo acerca de criar
um ambiente propicio no seio hospitalar onde as criangas estdo como pacientes/
clientes, criando assim por meio da ludicidade uma forma dessas criancas
resgatarem a autoestima; fugindo assim da realidade e adentrando no mundo da
imaginagao.

Por meio da ludicidade permitirA a crianga, a ser orientada em questbes
educativas e psicolégicas propiciando a sua melhoria, pois, percebe-se que a
crianca aprende brincando. Apesar de que os cuidados em leitos hospitalares nas
alas infantis sdo marcados pela alta tecnologia e pela urgéncia e precisdo das

acOes, no sentido de manter a vida dos usuarios. Os avan¢os na tecnologia nesses
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leitos ndo séo suficientes quando se trata de bem estar psiquico e é nesse sentido
gue se adentra a ludicidade.

Ao deparar com a palavra ladica, compreende-se a formacdo da crianca
através do brincar, oportunizando o desenvolvimento das &areas especificas como o
relacionamento com o0s outros, o conhecimento de si e do mundo. S&o consideradas
atividades que podem contribuir para a formacdo da personalidade, possibilita a

compreensao de normas e regras. Para Santos (2008, p.18):

O importante nesse debate é que a ludicidade vista, até entdo, como
alguma coisa sem muita importdncia no processo de desenvolvimento
humano, hoje, é estudada como algo fundamental do processo, fazendo
com que, cada vez mais se produzam estudos de cunho cientifico para
entender sua dimensao no comportamento humano e se busquem novas
formas de intervencdo pedagdgica para estratégia favorecedora de todo o
processo.

E importante compreender como as criangas se comportam diante dessa
nova forma de estudar. E bem provavel que no inicio das atividades Iudicas, aja uma
confusdo entre as brincadeiras de rua, que séo livres e as da escola que atendem a
um principio pedagogico, e as do ambito hospitalar visto que este ultima, possui
inimeras limitagBes fisicas e especiais levando em consideracdo que as
brincadeiras devem obedecer a uma sistemética, para nao interferir no processo de
melhoria visto que estdo sendo introduzidas acées medicamentosas para alivio de
dor e sofrimento.

Através de brincadeiras, elas vém relacionando-se e interagindo no contexto
infantil. E através dos desafios que o docente ird propor que o aluno ir4 dar seus
timidos passos para o seu crescimento; seja esse desafio em forma de leitura, de
didlogo, de calculos de brincadeiras e de encenacdes, que o aluno descobrira o
mundo como ferramenta de manuseio préprio e que ele estara sendo sua propria
ferramenta.

Ao fazer parte de seu mundo, o adulto fica em estado de éxtase; ao ver cada
degrau do conhecimento adquirido por um ser tdo pequenino, muitos chegam a nao
acreditar em seu momento de gloria; ndo dando valor a cada gesto, palavra atitude

ou expresséao que por ela foi ganho, adquirido, elaborado e/ou executado.
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OBJETIVO

Levantar uma reflexdo acerca de criar um ambiente propicio no seio
hospitalar onde as criancas estdo como pacientes/clientes, por meio da ludicidade
para que estas resgatem a autoestima; fugindo assim da realidade e adentrando no
mundo da imaginagao.

Durante o percurso infantil sabe-se que as criangas estdo sujeitas a
adquirirem um conhecimento mutuo e autbnomo; isso se da pelo fato de cada
individuo possuir a curiosidade de bercario. E por um dom tdo magnifico, é que nos
deparamos com elas crescendo cada vez mais curiosas e inteligentes.

Quando atingem a idade colegial, muitos conhecimentos ja se tém formado,
agora, ela adentrara em um mundo de descobertas e de conhecimento; o fantastico
mundo da leitura e escrita chega a ser comparado com um conto de fadas. Pois o
gue antes era obscuro passa a ser descoberto e 0 que era impossivel, passa a ser
possivel “o mundo letrado”.

Através de brincadeiras, vém relacionando-se e interagindo no contexto
infantil. E através dos desafios que o docente ira propor que o aluno ira dar seus
timidos passos para o crescimento; seja esse desafio em forma de leitura, de
dialogo, de calculos de brincadeiras e de encenacdes, que o aluno descobrira o
mundo como ferramenta de manuseio proprio e que ele estara sendo sua prépria
ferramenta.

Ao fazer parte de seu mundo, o adulto fica em estado de éxtase; ao ver cada
degrau do conhecimento adquirido por um ser tdo pequenino, muitos chegam a néao
acreditar em seu momento de gléria; ndo dando valor a cada gesto, palavra atitude
ou expressao que por ela foi ganho, adquirido, elaborado e/ou executado. Existem
também aqueles que se dizem os conhecedores da verdade e vém a crian¢ca como
ser ou criatura incapaz.

Deve-se cuidar desse tao diversificado mundo infantil que é passado pelas
criangas nessa fase, pois € brincando, sorrindo, melando-se, caindo, chorando,
criando, pulando. E través desses momentos que essas criancas estaréo criando e

recriando seu mundo nessa realidade e/ou ndo; mundo fisico e/ou nao.
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Entende-se, a partir dos principios expostos, que o professor devera
contemplar a brincadeira como principio norteador das atividades didatico-
pedagdgicas, possibilitando as manifestacdes corporais encontrarem significado,
pela ludicidade presente na relagéo que as criangas mantém com o mundo.

A brinquedoteca hospitalar € de extrema importancia para a crianga doente.
Seus objetivos sdo: preservar a saude emocional da crianga, proporcionando
alegria e distracdo por meio de oportunidades para brincar, jogar e encontrar
parceiros; preparar a crianga para as situagdes novas; possibilitar a manutencao e
progressdo do seu desenvolvimento, pois a hospitalizacdo podera priva-la de
oportunidades e experiéncias essenciais; auxiliar sua recuperacdo, amenizando
traumas.

Apesar da Lei n° 11.104 de 21/03/2005 dispor sobre a obrigatoriedade da
instalacdo de brinquedotecas em todas as unidades de saude, publicas ou
privadas, que oferecam atendimento pediatrico em regime de internacdo, séo
poucas as instituicbes que dispde de uma unidade. Entretanto, vale ressaltar que a
sancdo desta lei possibilitou o inicio de um re-pensar sobre a problematica da
crianca doente, principalmente pela mudanca epidemiolégica que transformou

muitas patologias pediatricas agudas e fatais, em cronicas.

METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de um estudo transversal, descritivo, com
abordagem quantitativa, por meio de analise de contedudo sobre a tematica em
guestdo. Os participantes serdo o0s estudantes dos cursos de Licenciaturas,
Bacharelados das Faculdades Integradas de Patos-FIP, localizada na Rua Floriano
Peixoto, 223, Bairro Belo Horizonte na cidade de Patos-PB.

A pesquisa parte da analise de livros, periddicos, revistas sobre como o ludico
pode contribuir com o desenvolvimento cognitivo das criancas. Observa-se que ao
longo dos anos o tema vem chamando atencdo e ganhando destaque entre 0s
escritos de, Kishimoto (2010), Vygotsky (2007), Santos (2001). Necessidade de
adequacao ndo so das escolas para poder oferecer uma diversidade significativa de

atividades Iudicas para as criangas, mas também de outras reparticbes como por
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exemplos os leitos hospitalares. Se tais ambientes pretendem inserir e ampliar seu
trabalho com ludicidade, deve ter em mente um projeto mais audacioso para sua

efichcia. HaA uma quantidade significativa de livros e artigos que apontam as

brincadeiras como essenciais para o processo de ensino e aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com esse presente estudo pretende-se que o0s pacientes/clientes possam se
sentir melhor emocionalmente e psicologicamente independentemente do estado de
saude buscando também, mostrar que os hospitais deveriam adquirir em seu meio
um ambiente onde as criangas possam “fugir” dos problemas adquiridos através de
suas patologias, sabe-se que a ludicidade, permite ao cliente/paciente fugir da
realidade. Pois sabe que o ingresso no mundo do hospital é sinbnimo de sofrimento
e dor, mas também simboliza a possibilidade de cura, de retorno a vida normal. O
significado de preservar a vida, no seu sentido mais profundo, é revelado nessa
situacdo. Criar um espaco educativo mesmo frente ao adoecimento exalta a
possibilidade de cura, independente de esta estar no tratamento hospitalar ou

ambulatorial, o brincar contribui para que ela continue seu processo de cura.

Fluxograma das vantagens e desvantagens da implementacdo da brinquedoteca

*“As criancas distraem;

*Diminui o estresse de estarem longe de casa e de sua rotina;
*Preenche o tempo necessario para seu restabelecimento;
*Ficam mais calmas
*esquecem das dores dos procedimentos dolorosos.

*esquecem temporariamente que estdo em um ambiente
hospitalar.

Desvantagens

*As criangas ficam frustradas de ver os armarios trancados, sabendo
que estd cheio de brinquedos e ndo podem brincar;

*Quando ndo tém voluntarios e as maes ficam distraidas, as criancas
brincam sozinhas acabam caindo e se machucando;

Va n ta ge n S *as criancas podem se assustar, se o profissional nédo for qualificado

para executar o momento ludico;
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O presente estudo sera de suma importancia para nossa futura formacéo

académica, pois possibilitar4 a construcdo e novos artigos e projetos relacionados a

tematica e este € mais uma obra.

ANEXOS

Atividades que podem ser desenvolvidas no ambito hospitalar
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ARTIGO 5

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM MEDIADO PELO
PSICOLOGO ESCOLAR

LUCENA, Brunno Alves de.”
RESUMO

O presente artigo buscou investigar as concepcdes e praticas do psicologo escolar
acerca da afetividade na relacao professor-aluno. Para atender o respectivo objetivo,
foram realizadas entrevistas com e 88 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,
com idades entre 09 e 11 anos, 16 professoras do Ensino Fundamental e uma
psicologa escolar que atuam em uma escola particular residentes na cidade de
Patos-PB. A maioria dos dados analisados indicou que a proximidade das
professoras para com os alunos e a forma como os acolhiam fisicamente nas
necessidades. Tais posturas estabeleciam grande cumplicidade no processo de
aprendizagem como também as diversas vertentes nas quais o psicologo pode
configurar intervencdes com foco na afetividade, a exemplo de uma maior
aproximacédo do corpo docente e coordenacdo pedagdgica, elaboracédo de trabalhos
direcionados ao curriculo escolar, implantacdo de projetos de formacdo para
professores, observacdes periddicas na sala de aula e reflexdes frente a didatica
utilizada pelo professor. Por fim, péde-se concluir que as experiéncias vividas em
sala de aula permitiram trocas afetivas positivas que, ndo sO marcaram
positivamente o objeto de conhecimento, como também favoreceram a autonomia e
fortaleceram a confianca dos alunos em suas capacidades e decisdes.

Palavras-chave: Afetividade. Psicélogo escolar. Interagcdo professor e aluno.
RESUME

This article investigated the conceptions and practices of the school psychologist
about the affection in the teacher-student relationship. To meet its goal, interviews
were conducted with and 88 students of the 5th year of primary school, aged
between 09 and 11 years, 16 teachers of elementary school and a school
psychologist working in a private school resident in the city of Patos - PB. Most data
analyzed indicated that the proximity of the teachers towards students and how
physically welcomed the needs. Such postures established great complicity in the
learning process as well as various areas in which the psychologist can configure
interventions focusing on affection, like a closer faculty and pedagogical coordination,
preparation of targeted work to the school curriculum, project implementation training
for teachers, periodic observations in the classroom and reflections against the
teaching used by the teacher. Finally, it could be concluded that the experiences in
the classroom allowed positive emotional exchanges that not only positively marked

’ Professor do Curso de Psicologia das FIP. Endereco Eletrénico: brunno.psic@gmail.com
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the object of knowledge, but also favored the autonomy and strengthened students’
confidence in their abilities and decisions.

Key words: Affection. School psychologist. Teacher-student interaction.
INTRODUGCAO

A afetividade e as implicagbes com o0 ensino tem sido um tema
crescentemente abordado no ambiente académico. Obviamente, as emocdes e 0s
afetos sempre foram objetos das grandes teorias psicoldgicas, porém muito mais
como preocupacdo tedrica do que como objeto de producdo de pesquisas
cientificas.

Vygotsky (1994), ao destacar a importancia das interagdes sociais, traz a idéia
da mediacéo e da internalizacdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem,
defendendo que a construgcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso
processo de interacdo entre as pessoas. Portanto, € a partir da insercdo na cultura
gue a crianga, através da interacdo social com as pessoas que a rodeiam, vai se
desenvolvendo.

Apropriando-se das praticas culturalmente estabelecidas, e evoluindo das
formas elementares de pensamento para formas mais abstratas, que a ajudaréo a
conhecer e controlar a realidade. Nesse sentido, Vygotsky (1994) destaca a
importancia do outro ndo sé no processo de constru¢cdo do conhecimento, mas
também de constituicdo do proprio sujeito e das formas de agir.

O processo de internalizardo envolve uma série de transformacdes que
colocam em relagado o social e o individual. Todas as fun¢gdes no desenvolvimento da
crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois no nivel individual;
primeiro entre pessoas (interpsicolégica) e, depois, no interior da crianca
(intrapsicolégica).

Jean Piaget foi um dos primeiros autores que questionou as teorias sobre a
afetividade e a cognicdo como aspectos funcionais separados. Para Jean Piaget,
“[...] o desenvolvimento intelectual é considerado como tendo dois componentes: o
cognitivo e o afetivo” (PIAGET, 1995, p.35). Paralelo ao desenvolvimento cognitivo

esta o desenvolvimento afetivo. Afeto inclui sentimentos, interesses, desejos,
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tendéncias, valores e emogdes em geral.

Conforme Piaget (1995), a afetividade e aprendizagem sao inseparaveis, pois,
defende que toda acdo e pensamento comportam um aspecto cognitivo,
representado pelas estruturas mentais, e um aspecto afetivo, representado por uma
energética, que é a afetividade. Ou seja, a afetividade constitui aspecto indissociavel
da inteligéncia, pois ela impulsiona o sujeito a realizar as atividades propostas.
Segundo La Taille (1992, p.11) “[...] os educandos alcangam um rendimento
infinitamente melhor quando se apela para seus interesses e quando o0s
conhecimentos propostos correspondem as suas necessidades”.

O afeto é muito importante para que o profissional seja considerado um bom
professor e mais ainda, para que o aluno se sinta importante e valorizado. O
professor deve entender os sentimentos dos educandos, buscar solucbes para as
diversas dificuldades que os alunos apresentam, preocupar-se com 0s alunos por
inteiro, tendo sensibilidade para entendé-los, buscar agbes que os valorizem,
independente de seu grau de desenvolvimento.

Nessa visdo, a crianga interioriza as vivéncias, principalmente pelo contato
social com outras pessoas. Sendo assim, se o circulo social trata-la com carinho,
reconhecer os direitos e se mostrar atencioso, a crianga interiorizara um bem-estar
emocional, sentindo-se protegida e segura do espago dentro do grupo.

Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja que ocorre a partir das
interacbes sociais, num processo vincular. Pensando, especificamente, na
aprendizagem escolar, a trama que se tece entre alunos, professores, conteudo
escolar, livros, escrita, ndo acontece puramente no campo cognitivo, existe uma
base afetiva permeando as relagcdes positivas entre Educador e Educando.

A presenca dos processos afetivos na relacdo professor-aluno e a qualidade
da mediacao pedagogica definem-se como pontos relevantes a serem refletidos por
profissionais que estudam e atuam na area de desenvolvimento infantil e Educacao.
Desta forma, a afetividade torna-se, ainda, uma possivel ferramenta de trabalho do
psicologo escolar, quando este reconhece tal elemento como direcionador de
praticas difundidas no espaco da sala de aula.

O presente estudo, portanto, propés uma discussdo acerca das estratégias
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utilizadas pelo psicélogo escolar, ampliando e explorando o trabalho com os
processos afetivos e possibilitando intervencdes de carater preventivo, criativo e
interdisciplinar no desenvolvimento do sujeito.

Durante muito tempo, a formacédo do psicologo escolar direcionou-se para
uma pratica "higienista" que atuava com base num modelo clinico dentro da escola,
diagnosticando e encaminhando alunos com desvios de comportamento, problemas
no foco de atengdo e concentracdo, disciplina, deficiéncia mental e intelectual,
problemas de desestruturacdo familiar, dentre outras causas que justificavam o
fracasso escolar, restringindo-se praticamente a investigacdo de aspectos
relacionados as dificuldades no aprendizado curricular (MITIJANS-MARTINEZ,
2005).

Dessa forma, pensa-se hoje em dia na atuacédo do psicologo escolar de uma
forma mais interdependente no contexto educacional, € também se conectar as
diversas possibilidades de uma atuacéo educacional integrada, a qual se distancia
de um modelo paradigmatico de doenca e problemas restritos ao fracasso escolar, e
aproxima-se da nocao de saude psicolégica, inaugurando estratégias de promog¢ao e
bem estar aos sujeitos em processo de desenvolvimento (MITIJANS-MARTINEZ,
2005).

A pesquisa em pauta trouxe um grande beneficio para o aprimoramento da
técnica de observacdo participante, analisando criticamente a realidade escolar
atual, considerando os aspectos mais gerais da escola e da sala de aula no tocante
ao processo educativo, a humanizacdo e a construcdo da subjetividade para
pesquisa de intervencao e suscitar mecanismos individuais e coletivos para intervir
no contexto escolar.

Percebeu-se ainda que é cada vez mais notoria a necessidade da Psicologia
Escolar repensar formas de atuacéo junto com os outros profissionais pertencentes
ao universo da escola, incluindo docentes e pedagogos, com o intuito de ampliar as
possibilidades curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, dentre outras
formas que potencializem caracteristicas multifatoriais dos sujeitos em processo de

desenvolvimento.
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Objetivou-se com a pesquisa evidenciar como os fatores afetivos se
apresentam na relagdo professor e aluno e na influéncia no processo de
aprendizagem. Acredita-se que o professor ndo apenas transmite conhecimentos,
mas também pode estabelecer uma relacao afetiva com os alunos, o que facilitaria o
processo de aprendizagem.

Baseando-se numa perspectiva teérica fundamentalmente social, a partir de
Vygotsky e Piaget, defende-se que a afetividade que se manifesta na relagéo
professor e aluno, constitui-se elemento inseparavel do processo de construcdo do
conhecimento. Além disso, a qualidade da interacdo pedagodgica vai conferir um

sentido afetivo para o objeto de conhecimento, a partir das experiéncias vividas.

METODOLOGIA
Tipo de Abordagem e Pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como descritiva que se distingue como a que o
pesquisador observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenbmenos (variaveis)
sem manipulé-los, isto &, “[...] o pesquisador procura descobrir com que freqiéncia
um fendmeno ocorre, sua natureza, caracteristicas, causas, relacdes e conexdes
com outros fendbmenos.” (BARROS, 1986, p.23).

A pesquisa de campo é uma forma de levantamento de dados no préprio local
onde ocorrem os fendbmenos, através da observacédo direta, entrevistas e medidas
de opinido, resultante de pesquisas cientificas, apresentando dados originais de
descobertas com relacdo a aspectos experimentais ou observacionais. E de carater
Qualitativo que parte do fundamento de que ha uma relacdo dinamica entre 0 mundo
real e o sujeito, isto é, “O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de
significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas agdes.” (CHIZZOTI,

1991, p.13)

Local do Estudo

Instituicdo de ensino privado, na cidade de Patos, Paraiba.
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Participantes

A amostra da observacao foi composta por 16 professoras que leciona no
Ensino Fundamental, admitidas em uma instituicdo de ensino béasico privado, na
cidade de Patos - PB, uma psicéloga escolar que atua na referida escola e 88 alunos
que estéo cursando o 5° ano do ensino fundamental, com idades entre 09 e 11 anos,
subdivididos em turmas A e B. As profissionais convidadas para participar do estudo
foram selecionadas conforme a disponibilidade de horarios e acordos prévios com

a direcédo da escola.

Instrumentos

A partir das observacoes, foi elaborado um Diario de campo constituido de
notas de observacdo, notas tedricas e notas pessoais, contendo relatos das
experiéncias no campo de observacdo (FREITAS, 2006, p.17). As notas de
observacédo foram descrigdes sistematizadas da observacao do processo de trabalho
na sala de aula e das relagdes interpessoais da equipe

As notas tedricas relacionaram-se aos referenciais tedricos de um ou mais
temas abordados na disciplina. E nas notas pessoais foram descritos 0s sentimentos
das alunas ao vivenciarem determinadas cenas do cotidiano, foi construido um
roteiro de entrevista semi-estruturado. Este modelo de entrevista freqiientemente
traz consigo elementos e itens baseados em um estudo prévio, tanto sobre a pratica

do psicélogo escolar quanto sobre o papel da afetividade presente na sala de aula.
Procedimentos

Para a coleta de dados, foi utilizada a observagdo participante, que é o
método que propde-se para descobrir as esséncias, 0s sentimentos, atributos,
significados de um fenbmeno sob observacdo. O pesquisador ndo esta
simplesmente olhando o que estd acontecendo, mas observando com um olho

treinado em busca de certos acontecimentos especificos (CHIZZOTI, 1991, p.19).
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Os dados qualitativos coletados nas entrevistas foram transcritos, dentre as

quais efetuou-se interpretacbes, descricbes e confrontacbes de hipoteses
resultantes da associacdo do estudo tedrico com os resultados das respectivas
entrevistas. Foi também utilizado um questionario semi-estruturado e entrevista
semi-estruturada focalizando um assunto sobre o qual se confeccionou um roteiro
com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. O tipo de entrevista pode fazer emergir
informacfes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacdo de alternativas. (MANZINI, 1990, p.150)

Andlise de Dados

As questdes respondidas foram tabuladas, agrupando-as conforme as respostas
dos profissionais, bem como interpretadas, subsidiando uma relacdo com os teéricos
abordados durante o trabalho. As interpretacées dos dados tiveram como objetivo
contribuir com as discuss6es em torno da afetividade, buscando na conversa com os
alunos o quanto € importante no processo de aprendizagem dos alunos no final dos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

Aspectos Eticos

Foi apresentada uma carta de apresentacdo como também um termo de
autorizacdo de imagem a responsavel pelo projeto com um termo de consentimento
livre e de esclarecimento onde a mesma recebeu explicacdes claras e completas
sobre o estudo, ficando cientes das caracteristicas bem como tendo consciéncia da
divulgacdo dos resultados sem a identificacdo dos participantes, e 0 arquivamento
dos protocolos de acordo com as exigéncias da Resolug¢do n°® 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude que trata sobre a bioética, sob a ¢ética do individuo e das
coletividades, tais como, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica e
equidade, dentre outros, e visa assegurar os direitos e deveres dos participantes da

pesquisa.
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Resultados

Foi identificado duas categorias de andlise na pesquisa: — Postura da
professora e Conteudo Verbal que constituiram-se em fortes veiculos de expressao
da afetividade. Nas condi¢Ges observadas, foi através de ambas categorias que 0s
aspectos afetivos manifestaram-se na mediacéo professor e aluno.

A partir dos dados coletados com relacdo as posturas das professoras, 0 que
mais se observou foi a freqiéncia com que mantinham-se préximas dos alunos e a
forma como os acolhiam fisicamente nas necessidades de apoio pedagogico. Tais
posturas estabeleciam grande cumplicidade no processo de aprendizagem e foram
extremamente valorizadas pelos alunos, através dos comentarios. Segue-se alguns
exemplos:

Aluno A: “ Gosto quando tia (nome da professora) fica perto da gente,
porque ela é legal. Ela ajuda, ela conversa. Isso ajuda, porque ela da umas idéias
pra gente”.

Aluno B: “ Ela fica perto e vai falando e ajudando. Quando ela ta assim, ela
ta me ajudando.”

Os alunos apontaram a proximidade fisica como uma forma de ajudar, de
transmitir seguranca e tranquilidade diante das atividades. Reconheceram que ao se
aproximar, a professora dava sugestbes, ideias que eram aproveitadas pelos
mesmos, fazendo também correcdes.

A proximidade entre as professoras e 0s alunos proporcionou inameras
formas de interacdo, possibilitou diadlogos, criando diversas maneiras de auxiliar os
alunos, caracterizando assim, uma forma de demonstracdo de atencdo bastante
eficiente e facilmente notada.

A proximidade das professoras foi extremamente valorizada pelos alunos e
constituiu-se uma forma de interacdo extremamente afetiva, que amenizava a
ansiedade, transmitia confianca e encorajava o aluno a investir no processo de
execugcao da atividade. Segundo Dantas (1993), “[...] é impossivel alimentar
afetivamente a distancia” A troca de sentimentos foi possivel pela proximidade entre

professoras e alunos.
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Da mesma forma, as professoras expressaram que se utilizam do recurso da
proximidade para aliviar a ansiedade dos alunos, para amenizar o desgaste dos
mesmos durante a realizacdo da atividade e auxilia-los com maior eficiéncia.
Quanto aos conteudos verbais, observou-se que os que tinham por objetivo
incentivar e apoiar os alunos durante as atividades foram os identificados com maior
frequéncia. Ambos referem-se as interagbes verbais que tinham por objetivo
encorajar, envolver e ajudar o aluno, no sentido de fornecer elementos que
possibilitassem uma constante elaboracdo por parte do mesmo. Nesse sentido,
infere-se que existiu, por parte das professoras, maior preocupagcdo com 0 processo
de execucdo da atividade e ndo apenas com o resultado final.
Aluno C: “Eu gosto mais quando tia (nome da professora) da parabéns,
quando minha letra fica bem bonitinha!”.
Aluno D: “Tia (nome da professora 1) tem paciéncia, fala bem baixinho. Mas
Tia (nome da professora 2) s¢ fala gritando, engolindo a pessoa.”
Os alunos evidenciaram nos comentérios tanto a forma de se falar, como o
conteudo propriamente dito, demonstrando a relacdo entre o prazer em aprender, 0

interesse em fazer e a atuacao do outro.

Discussao

A partir dos dados analisados, conclui-se que existem transformacdes
importantes nas formas de expressdo e mudancas significativas nos niveis de
exigéncia afetiva. As formas de expressdo que utilizam exclusivamente o corpo,
como o toque, os olhares e as modulagcbes da voz, vao ganhando maior
complexidade. “Com o advento da funcdo simbdlica que garante formas de
preservacado dos objetos ausentes, a afetividade se enriquece com novos canais de
expressdo. Nao mais restrita as trocas dos corpos, mas agora pode ser nutrida
através de todas as possibilidades de expressao que servem também a atividade
cognitiva.” (Dantas, 1993, p.75). Nesse sentido, é possivel concluir que a afetividade
nao se limita apenas as manifestacées de carinho fisico e de elogios superficiais. A
afetividade corresponde a um periodo mais tardio na evolucdo da crianca, quando

surgem os elementos simbdlicos, € com o aparecimento do mesmo que ocorre a
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transformacao das emocgdes em sentimentos. A possibilidade de representacao, que
conseglentemente implica na transferéncia para o plano mental, confere aos
sentimentos uma certa durabilidade e moderacéo.

Adequar a tarefa as possibilidades do aluno, fornecer meios para que realize
a atividade confiando em sua capacidade, demonstrar atencdo as suas dificuldades
e problemas, sdo maneiras bastante refinadas de comunicacao afetiva. refere-se a
essas formas de interagdo como “cognitivizagdo” da afetividade.

Segundo Wallon (1968), a afetividade desempenha um papel fundamental na
constituicdo e funcionamento da inteligéncia, determinando o0s interesses e
necessidades individuais. E é com o aparecimento destes, que ocorre a
transformacao das emocgdes em sentimentos. A possibilidade de representacao, que
conseqientemente implica na transferéncia para o plano mental, confere aos
sentimentos uma certa durabilidade e moderacdo. Considerando que o processo de
aprendizagem ocorre em decorréncia de interacdes sucessivas entre as pessoas, a
partir de uma relacéo vincular, €, portanto, através do outro que o individuo adquire
novas formas de pensar e agir e, assim, apropria-se de novos conhecimentos.

Os dados apresentados parecem confirmar que existiu um aprimoramento nas
trocas afetivas. Foi comum encontrar, nos depoimentos tanto de alunos como das
professoras, referéncias ao respeito, a colaboracéo, a valorizacdo de cada um e o
desejo de compreender o outro. Assim, quanto melhores forem as condi¢des de se
cultivarem os sentimentos interpessoais, mais consistentes e profundos serdo o0s
relacionamentos, promovendo uma aprendizagem significativa.

Outro ponto observado nos dados foi a importancia das diversas formas de
interacdo entre as professoras e os alunos, para a construcdo da auto-estima e da
autoconfianga, influindo diretamente no processo de aprendizagem. Foi detectado
nas interacfes, sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e apreciacdo. Da
mesma forma, foi evidenciado sentimentos de compreenséo, aceitacao e valorizagéo
do outro.

Pontua-se também uma fragilidade nesse emergente campo de atuacédo do
psicologo escolar, existindo, entretanto, por parte das entrevistadas, uma

perspectiva critica da ampliagcdo do papel do profissional, o qual ja vem buscando
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possiveis caminhos de aproximacao dos elementos reflexivos inseridos na escola.
O psicélogo deve assumir um compromisso tedérico e pratico com os variados
aspectos presentes no contexto escolar, tendo sempre como referéncia questdes
emergidas no cotidiano da escola para que, desta forma, seja possivel elaborar uma
atuacao critica, competente e criativa.
Por fim, percebeu-se que as experiéncias vividas em sala de aula permitiram
trocas afetivas positivas que, ndo sé marcaram positivamente o objeto de
conhecimento, como também favoreceram a autonomia e fortaleceram a confianca

dos alunos nas capacidades e decisdes de resolucao de conflitos de sala de aula.

CONCLUSAO

Através do estudo, pode-se denotar que toda aprendizagem esta impregnada
de afetividade, ja que ocorre a partir das interagdes sociais, num processo relacional.
Pensando, especificamente, na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre
alunos, professores, contetado escolar, livros, escrita, ndo acontece puramente no
campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas relacgoes.

O comportamento do professor, em sala de aula, expressa as intencdes,
crengas, seus valores, sentimentos, desejos que afetam cada aluno individualmente.
Através dos comentarios dos alunos investigados, foi possivel obter uma amostra de
como véem, sentem e compreendem alguns aspectos do comportamento das
professoras e a influéncia destes na aprendizagem.

Os dados apresentados confirmam que existiu um elo nas trocas afetivas. Foi
comum encontrar, nos depoimentos tanto de alunos como nos das professoras,
referéncias ao respeito, a colaboracdo, a valorizacdo de cada um e o desejo de
compreender o outro. Assim, quanto melhores forem as condi¢cdes de se cultivarem
sentimentos mais consistentes e profundos serdo os relacionamentos, promovendo
uma aprendizagem significativa.

Desta forma, pode-se afirmar, a partir do que foi exposto, que tanto 0s
professores quanto os alunos admitem que ao adotarem sentimentos de
acolhimento e atencdo no processo ensino e aprendizagem, bem como ao tomar

decisbes comprometidas com o desenvolvimento de todos, favorecendo a
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compreensao, aceitacdo e valorizagcdo do outro; possibilitam a promocédo de uma
experiéncia positiva da aprendizagem.

Em relacéo as estratégias utilizadas pelos psicologos escolares para auxiliar o
professor na mediacdo pedagodgica, percebeu-se a importancia de se investir num
trabalho com o professor, acolhendo as demandas da sala de aula, suscitando
reflexdes, auxiliando no planejamento pedagdgico, principalmente na forma como se
estabelece a relagcéo entre o docente e o aluno.

As atividades atreladas a expressdo do conhecimento através da arte, fazem
parte de uma possivel estratégia incentivada pelo psicélogo, com o intuito de que o
professor possa mediar e trabalhar com processos afetivos no contexto estudado.

No que se refere ao trabalho com a afetividade, notou-se a necessidade de
uma compreensdo mais ampla da forma como os afetos vém se apresentando no
ambiente de sala de aula e na relacdo com o professor. Por fim, a psicologa
entrevistada insistiu na ideia de que o psicologo ndo trard respostas prontas as
guestdes demandadas, mas sim auxiliar4 o professor por meio de leituras e escutas
diferenciadas dos acontecimentos vivenciados na sala de aula, realizando assim
intervencdes com o grupo e promovendo o levantamento de questionamentos e
reflexdes com o professor, com o intuito de repensar novas praticas e espacgos de
sua atuacéao.

Vale ressaltar que o estudo revelou uma pequena insercdo de psicologos
atuando em escolas, tornando assim evidente a necessidade imediata de se buscar
uma maior abertura e consolidacdo desse espaco de trabalho para este profissional,
principalmente no que tange a esfera publica.

A principal contribuicdo do trabalho foi apontar a necessidade de se pensar
em novas praticas da Psicologia Escolar, bem como num maior aprofundamento
tedrico acerca da atuacao do psicélogo com o tema da afetividade na sala de aula.
Portanto faz-se necessario que o psicologo amplie o foco de trabalho na escola,
valorizando os processos evolutivos do sujeito, tanto em nivel cognitivo quanto
afetivo, uma vez que ja existem publicacdes, sobretudo na é&rea pedagodgica,
buscando compreender como a afetividade tem sido considerada no contexto da

sala de aula.
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A COMPREENSAO DO DIALOGO NA TEORIA FREIREANA NA PRATICA
DOCENTE EM UMA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL EM SERRA NEGRA
DO NORTE-RN

LUCENA, Everaldo Araujo de®.
RESUMO

A pesquisa intitulada “A Compreensao do Didlogo na Teoria Freireana na prética
Docente em uma Escola de Ensino Fundamental em Serra Negra do Norte-RN”,
investigou a presenca e concepc¢do do didlogo na préatica docente dos educadores
da Escola Municipal Athephio Bezerra da Cunha (ABC) de Ensino Fundamental do
6° ao 9° ano na cidade de Serra Negra do Norte — RN e estabeleceu-se uma relacao
entre a concepcao de didlogo segundo Freire com a dos investigados. Usou-se da
metodologia de natureza quanti-qualitativa (mista) e o método foi desenvolvido
através de técnicas de questionarios semi-abertos, que viabilizou a dos dados da
amostra investigada, onde percebeu-se que se faz necessario um amadurecimento
de alguns educadores que se refere a compreensao do dialogo freireano em sua
pratica docente. Varios autores foram inspiradores como: Abbagnano (1998);
Ferreira (1986); Gadotti (1996); Sampieri, Fernandes-Coolado e Lucio (2006) e a
obra de Freire (2000, 2001, 1999; 1992; 1982) ja que foi o tedrico de objeto de
estudo, entre outros que possibilitaram construir o desempenho prético teérico da
pratica docente dos educadores na concepcao de Paulo Freire em prol de uma
educacéao dialdgica, libertadora e transformadora.

Palavras-chave: Paulo Freire. Dialogo. Pratica Docente.
Resumen

La investigacion titulada “La Concepciéon del dialogo de la teoria freireana en la
practica docente en una Escuela de Ensefianza Fundamental en Serra Negra do
Norte-RN”, investigd la presencia y concepcién del dialogo en la practica docente de
los educadores de la Escuela Municipal Athephio Bezerra da Cunha (ABC) de
Enseflanza Fundamental del 6° ao 9° afio en la ciudad de Serra Negra del Norte —
RN y se establecié una relacion entre la concepcion del didlogo segun Freire con la
de los investigados. Se utilizé la metodologia de naturaleza cuali-cuantitativa (mixta)
y el método desarrollado fue a través de técnicas de cuestionarios semiabiertos, que
facilitaron los datos de la muestra investigada, donde se percibié la necesidad de
madurez de algunos educadores en lo que se refiere a la comprension del diadlogo
freireano en la practica docente. Varios autores fueron los inspiradores, tales como:
Abbagnano (1998); Ferreira (1986); Gadotti (1996); Sampieri, Fernandes-Coolado e
Lucio (2006) vy la obra de Freire (2000, 2001, 1999, 1992, 1982) que es la teoria del
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objeto de estudio, entre otros que posibilitaron a construir el desempefio practico
tedrico de la practica docente de los educadores en la concepcion de Paulo Freire
en pro de una educacion dialogica, liberadora y transformadora.

Palabras-claves: Paulo Freire. Didlogo. Practica Docente.
INTRODUCAO

Desde que o homem descobriu o poder de falar, de razdo e de vontade, tem
guestionado sobre si mesmo e sobre o mundo. Para isto usou a palavra, criou o
mito, elucidou os fatos e as coisas. Despertando da linguagem mitica, aliou a
reflexdo a realidade, fez uma leitura mais racional do mundo e deu-Ihe significado.

Nessa perspectiva, ao longo da historia da humanidade, o homem foi
tomando exclusivamente para si o poder da fala, da decisdo e do comando e
simultaneamente submeteu a palavra e a reflexdo imposta, adotando para si uma
leitura do real que lhe era alheia. O homem foi perdendo o direito natural e
espontanea de dizer a palavra. Contudo, percebe-se claramente que na escola a
falta de didlogo na pratica docente vem acontecendo frequentemente que dificulta o
ensino por parte do educador e aprendizagem do educando. No entanto, acredita-se
gue a duvida sobre a eficacia da falta do didlogo, realidade que se apresenta,
proporciona-se o interesse de investigar o tema.

A pratica docente compromissada com as transformacdes sociais precisa ser
conhecedora da realidade social que se deseja transformar. Para que tal
conhecimento tenha como base a verdade dos problemas sociais, € necessario que
se estabeleca um constante didlogo entre os educadores, educandos e toda a
comunidade escolar. E nesta busca de resolu¢cdo dos problemas através do
profundo conhecimento das situacdes, na qual o didlogo se aplica como alicerce de
mudanca, que se fundamenta o pensamento de Freire.

Infelizmente, a grande maioria dos educadores ndo estabelece a pratica
dialégica na experiéncia pedagodgica pelo fato de ndo conseguirem se libertar de
vivencias tradicionais, que sao limitadoras e, por vezes, opressivas, mas fazem parte
do acervo da memoéria enquanto educando e assim estdo enraizadas nos
comportamentos, proporcionando a um procedimento de atitudes verticais e

tradicionais, mesmo quando |éem Freire e se dizem seguidores das ideias.
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Por razbes como estas que as escolas muitas vezes nao progridem no
sentido de experimentares o didlogo nas experiéncias pedagogicas continuam e
acontecem entdo experiéncias dialégicas positivas, mas realizadas isoladamente,
em ocasides especificas; neste caso, mesmo sendo um “sucesso” ndo contribuem
para uma eficaz transformacéo dos alunos e da sociedade.

Conforme o pensamento de Freire é inadmissivel qualquer tipo de ditadura e
de posi¢des autoritarias que ndo condizem com o conceito de didlogo deste escritor,
onde a pratica docente deve edificar-se sobre o um sistema democratico e, por
conseguinte, libertador. Nesse sentido, questiona-se: sera que ha presenca da teoria
do dialogo na concepcdo freireana na préatica docente dos educadores da Escola
Publica Municipal de Ensino Fundamental de sexto ao nono ano em Serra Negra do
Norte-RN?

Nesse contexto que norteia a problematica da pesquisa, objetivando-se em
investigar a teoria da concepcado do didlogo na pratica docente dos educadores da
Escola Municipal de Ensino Fundamental do sexto ao nono ano na cidade de Serra
Negra do Norte-RN; reconhecer na pratica docente as compreensfes de dialogo
freireano e estabelecer correlagcéo entre a concepcéao de didlogo segundo Freire com
a dos investigados.

Quanto a natureza politica de educacéo, Freire falava em educacéo social,
demonstrando a necessidade do educando de conhecer também os problemas
sociais que o afligem. Nesse contexto, proporciona ao educando a cidadania, a
compreensao do ambiente natural e social que esta inserido , do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Nesta perspectiva, tem-se que possibilitar o educando a influir nas
experiéncias interpessoais, deixando-o assumir o comando do ser; quer, sobretudo,
como sujeito atuante que percebe, desvela e participa de situacao existencial, com
reflexdo e criticidade, fazendo valer aquilo que realmente é: sujeito.

Assim, esta claro que o diadlogo apresenta-se compromissa com a denuncia e
0 anuncio de uma realidade educacional, ou seja, ha medida em que a desnuda e a
analisa, compromete o homem que néo se satisfaz em denuncia-la apenas, como

opressor, mas quer vé-la transformada, isenta de falsas aparéncias que possam
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sufocar tal realidade obscurecendo-a, a ponto de impedir a acdo mais critica e
consciente do homem.

Nesse contexto, proporciona o questionamento sobre o dialogo e busca a

etimologia da palavra dialogar, que tem origem do grego o&aldspouar, segundo

Ferreira (1986, p.585) significa “[...] por em dialogo: dizer ou escrever em forma de
dialogo. Falar alternadamente; conversar. Travar ou manter entendimento (duas ou
mais pessoas, grupos, entidades, etc.) com vista a solugdo de problemas comuns,
entender-se, comunicar-se”.

Nessa perspectiva, todo homem, dotado do poder da fala e da faculdade de
expressar verbalmente as ideias e sentimentos, dialoga, levando-se em conta que
dialogar é conversar ou discutir qualquer coisa com qualquer um ou com alguns.
Nesta perspectiva, analisando-se os diferentes periodos da historia da educacéo,
constata-se que a génese do dialogo encontra-se nos gregos antigos, antes mesmo
dele adquirir a forma de expresséo didatica e filoséfica que a educacao classica lhe
atribui. Neste sentido, Abbagnano (1998, p.274) diz:

Para grande parte do pensamento antigo até Aristételes, o didlogo ndo é
somente uma das formas pelas quais se pode exprimir o discurso filosofico,
mas a sua forma tipica e privilegiada, isso porque ndo se trata de discurso
feito pelo filosofo para si mesmo, que o isole em si mesmo, mas de uma
conversdo, uma discussdo, um perguntar e responder entre pessoas unidas
pelo interesse comum de busca. O carater conjunto dessa busca da forma
como os gregos a conceberam no periodo classico tém expressao natural
no dialogo.

Na verdade, pode-se inferir que, pelo tipo de sistema politico-educacional e
social desenvolvido, 0s gregos apresentaram, em germe, a tendéncia para o dialogo.
Mesmo quando a educacdo tinha o carater guerreiro, como ocorre no periodo
herdico, e que ndo menosprezaram a oratéria hem o conselho publico para a
discusséo dos problemas.

Nesse contexto, o didlogo na educacdo ndo depende de sofisticadas
estratégias nem é mais apropriado para esta ou aquela disciplina, nem para este ou
aguele nivel de ensino ou de cultura, mas de uma conotacdo democratica na relacao

pedagdgica: escola e educando. E que ndo hd mais espaco para o educando
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“dialogar” com conteudos e com livros didaticos que lhe “cegam” os olhos, cerceiam
0 ato criador e a consciéncia do real.
Nesta perspectiva, é tarefa da escola proporcionar uma educacao que supere
as praticas culturais tradicionais e burocraticas, distanciando uma da outra e
acentuando a exclusdo social e uma educagcdo que possa proporcionar um
desenvolvimento cultural, cientifico e pessoal. Para isso, sera necessario que as
escolas transformem as praticas pedagogicas tradicionais, o que requer um esforgo
coletivo de profissionais da educacdo, de educando, de pais e governantes e,
porque ndo afirmar de toda sociedade. Porém, os educadores ainda sao os
profissionais essenciais na constru¢ao deste caminho.
Entretanto, o educador deve ser aquele que é capaz de facilitar a
aprendizagem com responsabilidade, dialogando com o educando. Todavia, Shor
(apud FREIRE & SHOR, 2000, p.126), no livro Medo e Ousadia, diz:

A abertura do educador dialégico a sua prépria reaprendizagem recobre uso
do didlogo de um carater democratico. A autoridade do educador reside em
muitas coisas, mas o conhecimento padronizado &, certamente, um de seus
pilares. Se o professor dialégico anuncia que re-aprende o material em
classe, entdo o préprio processo de conhecimento ameaca a posi¢cdo do
professor. Isto é, aprender € uma atividade social que por si s6 refaz a
autoridade. Neste caso, a autoridade € a forma do conhecimento existente,
assim como do comportamento regente do professor.

Neste sentido, ha uma desmistificacdo do poder do educador e surge uma
abertura a mudanca, apesar de que o didlogo significa uma tensdo permanente
entre autoridade e liberdade, onde o educador, como autoridade, ndo renuncie ao
gue sabe, mas que seja uma abertura para a transformacdo com responsabilidade,
direcionamento, disciplina e objetivo. Assim, uma situacdo dialdégica implica a
auséncia do autoritarismo. Contudo, isto implica dizer que os educadores precisam
estar conscientes das possibilidades transformadoras e do papel de educador
comunicador de valores, tornando-se ponto de referéncia para os educandos.

Seguindo estas ideias, o educador deve eliminar o dialogo vertical proposto

pelos dominantes, como diz Gadotti (1996, p.84):

O dialogo proposto pelas elites é vertical, forma o educando — massa,
impossibilitando-o de se manifestar. Nesse suposto didlogo, ao educando
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cabe apenas escutar e obedecer. Para passar da consciéncia ingénua a
consciéncia critica, é necessario um longo percurso, no qual o educando
rejeita a hospedagem do opressor dentro de si, que faz com que ele se
considere ignorante e incapaz. E o caminho de sua auto-afirmagio
enquanto sujeito. Na concepc¢éo de Paulo Freire, o didlogo é uma relacéo
horizontal. Mostra-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca. Ele
retoma essas caracteristicas do didlogo com novas formulacdes ao longo de
muitos trabalhos, contextualizando-as. Assim, por exemplo, ele se refere a
experiéncia do didlogo, ao insistir na pratica democratica na escola publica

[.].

Nesse sentido, sabe-se que em toda a histéria do homem, o educador é o
profissional que tem a possibilidade de provocar transformacdes, porém, esta
transformacéo deve nascer em cada profissional. Para isso ocorrer, serd necessario
que cada educador tenha oportunidade, percebendo que se deve valorizar ou levar
em conta a pessoa integral do educando com sentimento ou significados e
compromisso. Assim, diz Freire (1982, p.19) que “O verdadeiro compromisso € a
solidariedade, e ndo a solidariedade com os que negam o compromisso solidéario,
mas com aquele, na situagéo concreta, se encontram convertidos em ‘coisas™.

Nesta perspectiva, o educador dialégico tem compromisso com o educando,
nao reduzindo a gestos de falsas generosidades, mas engajado com a realidade do
educando, carregado de humanismo, em constante aperfeicoamento, de superacéo
do especialismo, que ndo € o mesmo que especialidade.

Entretanto, para entender a suposta posicdo supracitada, recorre a Freire
(1982, p.21) que destaca “O profissional deve ir ampliando seus conhecimentos em
torno do homem, de sua forma de estar sendo no mundo, substituindo por uma visdo
critica a visao ingénua da realidade, deformada pelos especialismo estreitos”. Assim,
ndo € possivel um compromisso verdadeiro do educador para o educando, sem
perceber a realidade concreta que o cerca. Caso contrario, ndo ha um compromisso
auténtico e dialégico com o educando, mas estatico e imutavel. Segundo Freire
(2000, p.47):

A pratica educativa, pelo contrario, € algo muito sério: lidamos com gente,
com criancas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua formacéo.
Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca: Estamos intrinsecamente a
eles ligados no seu processo de conhecimento. Podemos concorrer com
nossa incompeténcia, ma preparacao, irresponsabilidade, para o0 seu
fracasso. Mas podemos, também, com nossa responsabilidade, preparo
cientifico e gosto do ensino, com nossa seriedade e testemunho de luta
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contra as injusticas, contribuir para que os educandos vao se tornando
presenc¢a marcante no mundo.

Assim, o educador precisa saber o que se passa no mundo dos educandos
com quem trabalha. E para isso acontecer, € sem duvida, necessario o dialogo de
conotacbes democraticas na relacdo pedagdgica, reconhecendo 0s sinais que
identifiquem as emergéncias e as circunstancias de si mesmo e as dos educandos,
de modo que possa recuperar e promover, juntos, o que existe de humano no
homem.

Para que isso aconteca, € necessario que se efetive uma educacdo
libertadora, e com dialogo, adotando o educador um posicionamento novo na
relacdo pedagdgica. Com o educando, empenha-se na busca do SER MAIS, na
‘humanizacdo dos homens” (FREIRE, 1999, p.74). Nao havendo dicotomia,
educador-educando e educandos-educadores assumem “um que fazer humanista e
libertador” (FREIRE, 1999, p.75), ndo como seres-objetos, manipulados e alienados,
mas como “sujeitos do seu processo” (FREIRE, 1999, p.75), superando amarras da
educacao “bancaria”.

E aquele que é “dialégico” e “problematizador”, cujo método é “um método de
didlogo” (FREIRE, 2001, p.52). Que ndo impde, mas da oportunidades do educando
falar os pensamentos, amando-o, confiando-o e reconhecendo-o ser o dialogo uma
existéncia existencial. E aquele que permite que o educador conheca e seja sujeito
do pensar, como diz o Freire (1992, p.27): “[...] conhecer a tarefa de sujeitos, nao de
objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente
conhecer”. Enfim, “[...] estar a servico de sua libertacdo permanente, de sua
humanizacéo” (FREIRE, 1999, p.157).

Nessa perspectiva, as relacdes interpessoais, no ambito educacional e,
principalmente, na sala de aula, sdo um aspecto no qual tal educador mais trabalha,
€ através das relacdes que todo o processo ensino-aprendizagem acontece. As
relacdes interpessoais sdo um aspecto mediador da aprendizagem e da educacao
como um todo. Assim, a conduta, as atitudes e o tipo de relacdo que o educador
obtém e leva com o educando interfere e influencia tanto no cumprimento pessoal e

social deste educando como na facilitacdo ou dificuldade no nivel de aprendizagem.
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Assim, para que haja relagdo interpessoal, € necessario o didlogo entre o educador
e educando.

Nesse contexto, ratifica-se a importancia da educacdo para o homem e a
contribuicdo para a identidade na sociedade. Sem dialogo, ndo ha comunicacéo e
sem comunicacdo ndo ha verdadeira educacdo. O dialogo € importante para o
processo da humanizagao. Todavia, Gadotti (1996, p.85) menciona que: “A partir da
tese sobre a relagdo entre a educagao e o processo de humanizagao, Paulo Freire
caracteriza duas concepcdes opostas de educagao: a concepgao ‘bancaria’, [...] e a
concepgao ‘problematizadora’™, funda-se juntamente na relacdo dialégico-dialética

entre educador e educando; ambos aprendem juntos. Afirma Freire (1999, p.76):

A concepcgdo e a pratica ‘bancarias’, imobilistas, ‘fixistas’, terminam por
conhecer os homens como seres historicos, enquanto a problematizadora
parte exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens. Por
isto mesmo é que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres
inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica
também, é igualmente inacabada.

O dialogo se constréi com relacéo entre sujeito mediatizados pelo mundo. Ou
seja, 0s sujeitos, capazes de opc¢do autbnoma, so interagem criativamente, mediante
acdo, a préxis, quando assumirem problemas ou conflitos que se tornam desafios
comuns, pois de acordo com Freire (1999, p.82): “N&o ha dialogo verdadeiro se ndo
hd nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, nao
aceitando a dicotomia mundo-homem, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade”.

Nesse contexto, entende-se que, através de Freire, o dialogo verdadeiro leva-
nos ao verdadeiro pensar que ndo se dicotomiza a si mesmo na acao e faz assumir
uma postura critica frente ao mundo aplicando a liberdade do oprimido., para se
propor qualquer alternativa em educacédo que vive um envolvimento mais humanista
na relagdo pedagogica, faz-se necessério a interacéo entre educador e educando a
partir do dialogo.

Assim, qualquer reflexdo que tenha como ponto de partida 0 que esta ai e o
como esta é insuficiente para garantir a vivéncia de um dialogo que pretenda ser

cada vez mais humilde para ser ponto de apoio e de conflito com o outro, visto que o0
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outro quer seja educador ou educando, sO se faz enriquecer na medida em que o
seu EU se confronta com o TU. Portanto, um didlogo que, estando presente, é prova

de disponibilidade da escuta, do comprometimento e do questionar a realidade

vivida.

METODOLOGIA

Conforme aos procedimentos metodologicos, a investigacdo serd definida
como um estudo de campo. Para tanto, o presente estudo refere-se ao enfoque
misto (quantitativo e qualitativo), analisando a presenca do dialogo na concepcgao
freireana na préatica docente dos educadores em Escola Publica Municipal do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° Ano, na cidade de Serra Negra do Norte, Rio Grande do
Norte, Brasil, possibilitando os resultados da investigacao.

Nessa perspectiva, esta investigacdo corresponde ao nivel correlacional e
explicativa, niveis que caracteriza a presente pesquisa, 0s quais procedem a
verificagdo, a explicacdo e as relacdes estatisticas, descrevendo assim, os dados
coletados dos investigados (SAMPIERI; FERNANDEZ-COLLADO; LUCIO, 2006).

A investigacao instaura-se no processo da “pratica docente” dos educadores
da instituicdo pesquisada e no que se refere a area estudada, localiza-se na zona
urbana, no centro da cidade, tendo como fator econémico da populacéo de classe
média baixo ao poder aquisitivo baixo. Pois, esta abarca educandos tanto da zona
urbana como da zona rural, uma vez ser a uUnica instituicdo de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

A populacdo contemplada para esta investigagdo € de um total de 18
educadores que administram salas de aula, em todos os anos em diferentes
disciplinas que constituem a matriz curricular do Ensino Fundamental do 6° ao 9°
Ano da Escola Publica Municipal na cidade de Serra Negra do Norte-RN, Brasil.
Quanto a amostra, ndo se tem, uma vez estd envolvidos todos os sujeitos tidos
como alvo populacional da instituicdo investigada em todas as areas, 0s quais
administram classes (salas de aulas) de periodos diversos: matutino e vespertino.

Na realizacao desse trabalho, desenvolveu-se tomando por base referéncias

tedricas em obras publicadas sobre a Teoria dialogica de Paulo Freire e outros,

Anais do | Congresso de Educacgéo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 34



I Congresso de Educagio das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:
Saberes e Praticas Interdisciplinares

4

FIP e
buscando conhecer e analisar, com ajuda de questionario semi-aberto,
possibilitando os resultados dos dados obtidos se vem confirmar a hipétese e as
variaveis.

Portanto, logo depois de realizar o estudo de campo na instituicao
investigada, foi realizada uma tabulacéo e leitura das questdes aplicadas, utilizando-
se de confecc¢bes de tabelas e graficos para uma maior visualizagdo dos resultados
obtidos e para uma conclusdo dos resultados finais da investigagao,
correlacionando-se as respostas dos questionarios aplicados aos educadores com

Teoria do didlogo freireano e a pratica dos investigados.

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS

Os dados e as informacdes obtidos foram coletados por meio de um
guestionario semi-aberto aplicado aos educadores do Ensino Fundamental do 6° ao
9° Ano em uma Escola Publica Municipal, localizada em Serra Negra do Norte, Rio
Grande do Norte (RN), Nordeste brasileiro, sendo analisado e interpretado em
consonancia ao marco tedrico da referida investigacdo. Usou-se de técnicas
estatisticas de frequéncia e porcentagem para analisar as respostas dos
investigados, apresentando-se em tabelas e/ou graficos, analisando, também, as
guestdes subjetivas dos questionérios feitos ao publico-alvo investigado.

No que se refere a identificagdo da populacdo dos educadores entrevistados,
foram avaliados 18 educadores dos turnos diurnos e noturno, da Escola Municipal
de Ensino Fundamental do 6° ao 9° Ano em Serra Negra do Norte (RN) - Brasil,
sendo 07 do género masculino (38,89%) e 11 do género feminino (61,11%), como

ilustra na tabela 1.

Sexo Frequéncia %
Masculino 07 38,89
Feminino 11 61,11
Total 18 100

Tabela 1: Sexos dos docentes entrevistados

Fonte: Autor — pesquisa direta
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Na Tabela 2, estdo expressas as informacdes referentes ao estudo do corpo
de docente quanto a formacdo académica de ambos 0s géneros, segundo o
indicador Graduacédo apregoado por frequéncia e porcentagem. Foi observado que
94,44% dos educadores avaliados sdo Licenciados e 5,56% s&o Bacharéis,

concluindo-se todos com o Ensino Superior.

Nivel de Graduacao Frequéncia %
Licenciado 17 94,44
Bacharelado 01 5,56
Total 18 100

Tabela 2: Corpo de docente quanto a formacao académica em nivel de graduacao
Fonte: Autor — pesquisa direta

A Tabela 3 demonstra a formacdo universitaria dos 18 educadores que
formam o corpo de docentes da instituicdo investigada, sendo que 06 (33,33%) séo
graduados em Licenciatura Plena em Letras, 04 (22,22%) em Histéria, 01 (5,56%)
em Geografia, 03 (16,67%) em Matematica, 02 (11,11%) em Pedagogia, 01 (5,56%)
em Educacéo Fisica e 01 (5,56%) Bacharel em Teologia.

Formacéao Frequéncia %
Letras 06 33,33
Historia 04 22,22
Geografia 01 5,56
Matematica 03 16,67
Pedagogia 02 11,11
Educacéao Fisica 01 5,56
Teologia 01 5,56
Total 18 100

Tabela 3: Formacéo Universitaria do Corpo docente entrevistado
Fonte: Autor — pesquisa direta
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O corpo de docente da instituicdo investigada, que foi entrevistado, é formado
de ambos os géneros, dos 100% graduados com mostra a tabela 2, apena 05
educadores séo poés-graduados em nivel de especializacdo, correspondendo 36%
da populacdo entrevistada, observando-se que nenhum dos educadores da

populacao investigada tem mestrado e doutorado, como ilustra a Tabela 4.

Nivel Frequéncia %
Especializacao 05 36
Mestrado 00 00
Doutorado 00 00
Total 05 36

Tabela 4: Corpo de docentes quanto a forma¢é@o académica em nivel de pos-graduados
Fonte: Autor — pesquisa direta

De acordo com o indicador de Tempo de docéncia, demonstrado na tabela 5,
dos 18 educadores da escola que foi entrevistado, possui periodo de ensino que
varia a menos de cinco anos e, como também, a mais de 21 anos de magistério.
16,67% com até 5 anos de profissdo, que corresponde a 03 educadores; 38,89% de
seis a 10 anos, com a frequéncia de 07 educadores; 36,89% de 11 a 20 anos de
magistério, tendo em vista de 07 educadores e 5,56% com mias de 21 anos,

totalizado por 01 educador, tornando-se um quadro de docentes experientes.

Tempo Frequéncia %
Ate 5 anos 03 16,67
De 6 a 10 anos 07 38,89
De 11 a 20 anos 07 38,89
Mais de 21 anos 01 5,56
Total 18 100

Tabela 5: Tempo de docéncia dos entrevistados
Fonte: Autor — pesquisa direta

Em sequencia, entrevistou os educadores de uma Escola Publica Municipal

em Serra Negra do Norte-RN - Brasil, no que se refere quanto a concepc¢édo de
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didlogo na pratica docente. Para tanto, questionou-se: se 0s entrevistados
acreditavam que o didlogo na pratica docente € importante para o éxito do ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, apresenta-se o resultado no grafico 1, no qual foi unanime a
afirmacao que o diadlogo é importante na préatica docente para o éxito do ensino-
aprendizagem. Isto porque, através do didlogo podem-se identificar os problemas e
as possiveis solucdes, fazendo assim, os educandos acreditarem em sua
potencialidade, desenvolvendo confianca entre educador e educando, tornando-os
amigos, 0 que proporciona respeito e motivacao para aprender, o qual confirma a
hip6tese da presenca do didlogo na pratica docente dos educadores da Escola

Fundamental do 6° ao 9° Ano do Municipio de Serra Negra-RN — Brasil.

0%

oSM

100%

ENAO

Grafico 1: Importancia do didlogo no éxito do ensino-
aprendizagem
Fonte: Autor — pesquisa direta

O gréfico 2 demonstra a investigacdo se o0s entrevistados identificam a
concepcdo de didlogo em sua pratica docente que venha facilitar o ensino e a
aprendizagem dos educandos. Com isso, obteve-se, por parte dos entrevistados,
100% de identificacdo do dialogo na pratica docente, justificando-se que o dialogo
gera troca de conhecimento e andlise prévio da vida do educandos, facilitando-se o
planejamento das aulas para assim, aplicar uma didatica que maximize a

aprendizagem. Para tanto, confirma-se a hipétese da investigacao.
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Gréfico 2: Identificacdo de dialogo na pratica docente dos
entrevistados
Fonte: Autor — pesquisa direta

De acordo com indicador da pergunta semi-aberta sobre o reconhecimento da
compreensao do dialogo freireano na pratica docente dos educadores de uma
Escola Publica Municipal do 6° ao 9° Ano em Serra Negra do Norte-RN - Brasil,
demonstrou no Grafico 3, o questionamento dos entrevistados se conheceram a
Teoria de Freire no estudo universitario, que influenciou a pratica de docéncia.

Dos dados obtidos comprovam que 44% responderam que nado estudaram a
Teoria de Paulo Freire no periodo universitario, ja que na época, onde estudaram, 0s
cursos voltavam-se para sua formacao especifica, tendo em vista terem curriculos
sucintos e determinados para cada area. Entre os entrevistados, 56% afirmaram ter
estudado a Teoria de Freire através da disciplina didatica, onde se faziam
constantes pesquisas e seminarios, para debaterem sobre as varias teorias de
ensino-aprendizagem, nas quais se encontravam a Teoria Progressista e Libertadora
de Freire, evidenciando como instrumento de formacdo em prol do perceber outros
métodos de educar.

Portanto, mais da metade dos educadores entrevistados evidenciaram
através dos dados obtidos, que a Teoria do dialogo freireano influenciou em sua

pratica docente, comprovando assim, a hipétese elencada.
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Gréfico 3: Estudo da Teoria de Freire na formacgéo
Universitaria  influenciou a  pratica docente dos
entrevistados.

Fonte: Autor — pesquisa direta

No que se referem aos entrevistados, perguntou-se se reconhecem em sua
pratica docente a compreensao do dialogo freireano diante dos seus educandos.
Para tanto, o Grafico 4 expressa que 39% dos entrevistados, responderam que néo,
justificando-se que a Instituicho que estudou o Ensino Superior ndo tinha a
preocupacao de inserir a compreensdo da Teoria do diadlogo freireano no cotidiano
escolar.

Dos 18 educadores alvo populacional da investigacdo, 61% afirmaram que
sim, argumentando-se que buscam fazer uma sondagem empirica da vida dos
educandos, procurando-se estabelecer uma correlacdo amistosa, para que 0S
educandos encontrem apoio e entenda a complexidade das diferencas, que
envolvem cada um dos presentes e partindo dai, aplica-se novo ensino, tendo como
base o dialogo freireano que néo fira a realidade dos mesmos.

Nesse contexto, percebe-se que se confirma a existéncia de 61% da
utilizacdo, pelos educadores, do dialogo freireana em suas praticas docentes,

confirmando a hipétese da investigacao.
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Gréfico 4: Reconhecimento da pratica docente na
compreensao do dialogo freireano.
Fonte: Autor — pesquisa direta.

Em correlacdo entre a concepcao de didlogo segundo Freire com a dos
investigados, o grafico 5, enfatiza a correlagdo entre a concep¢do de dialogo
segundo Paulo Freire com a dos investigados. Tendo-se em vista, que 28% dos
investigados afirmaram ndo haver correlacdo, fato este, justificando-se por néo
assimilarem e/ou ndo terem o conhecimento sobre a teoria freireana.

Porém, ao analisar o gréfico 3 que esta correlacionado ao estudo da Teoria
de Freire na formacgdo universitaria dos entrevistados, nota-se que 56% estudaram
a teoria, 0 que justifica mais ainda a correlacdo entre a concepc¢cao de dialogo
freireano com a destes investigados. Como também, demonstra-se no grafico 5 que
ha uma correlacdo entre a concepcdo do dialogo freireano com as praticas
docentes, obtendo-se 72% dos entrevistados.

Portanto, este percentual de entrevistados relata que a correlagcdo de
reconhecimento de dialogo freireano entre educador e educando causa uma
construcdo empirica e tedrica do conhecimento, favorecendo-se uma melhor

aprendizagem.

Anais do | Congresso de Educacgéo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 34



I Congresso de Educagio das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

- FACULDADES Saberes e Praticas Interdisciplinares
INTEGRADAS
DE PATOS

28%

osSim

2%

BNAO

Gréfico 5: Correlagdo entre concepc¢édo de dialogo segundo
Paulo Freire com a dos entrevistados
Fonte: Autor — pesquisa direta

Nesse sentido, ddo-se os resultados das coletas dos dados e passa para as
sugestdes no que se refere aos dados obtidos. A elaboracdo de procedimentos
norteadores de uma pratica educativa eficiente e eficaz centra-se, inevitavelmente,
no dialogo. E impossivel para uma instituicio educacional alcangar os objetivos, sem

vivencia-los no dia a dia.

CONCLUSAO

A partir dos tedricos e dos dados obtidos, entende-se por didlogo nao
somente o fato de fazer perguntas e ouvir respostas ou responder as perguntas de
alguém que necessita de uma afirmacdo. Na realidade, dialogar vai além desta
limitada condicdo. Dialogar é olhar, escutar, considerar, discutir, compreender o que
acontece com os educandos em permanente interacdo com todo um sistema de
situac&o que os cerca.

Abrir espaco ao verdadeiro dialogo num sistema educacional parece facil,
mas na realidade, nos convoca ao entendimento de relacdes por demais complexas
e € um procedimento que, feito com seguranca, sempre proporciona o educando a

vislumbrar o porqué das condutas e a compreender a melhor maneira de reestrutura-
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las para alcancar éxito nas perspectivas de aprendizagem. Para um educador, abrir-
se ao dialogo é sentir a importancia da missao, € atingir a compreensao do real
papel dentro da sociedade e, por que nédo dizer, da vida de alguém.

Um educador que mergulha numa proposta dialégica é alguém que cresce, €
um filésofo, € um amigo, é um terapeuta e consegue ser muito mais que isso; porque
‘comunica” o conhecimento de maneira a fazer com que os educandos evoluam a
partir do entendimento destes conhecimentos. Um educador que tem no diadlogo a
base da prética sabe entender o aluno até mesmo através da andlise da linguagem
nao verbal, porque desenvolve um vinculo de afetividade com este e torna-se
sensivel o suficiente para compreendé-lo em situacfes que se encontram por trads ou
nas entrelinhas das falas.

Para atingir este ponto na caminhada educacional, sdo necessarias
mudancas de posturas que ja estdo concretizadas em nosso sistema. E necessario
gue a Escola se reeduque para ser capaz de educar. Para tanto, faz-se necessario
estudos para aprimorar os docentes através de programas de radio, estudo de
revistas, textos, mesas-redondas, ampliacdo da compreensdo da pedagogia para
todos os que fazem a escola, incorporacao da familia na escola através do “dialogo”
e melhor conhecimento sobre a realidade social em que vive.

Finalmente, a Escola precisa abrir espaco para o didlogo. O dificil é que
todos querem, mas ndo o fazem de fato. O didlogo ao qual a maioria dos
educadores se propde ainda é aquela comunicacdo verticalizada, no qual ele
estipula os parametros para a “boa convivéncia”, esclarece tais e tais pontos e
chama o aluno para mostra-lo quando néo se encaixou dentro dos parametros. Isto
nao é didlogo e sim uma forma disfarcada de oprimir alguém.

A escola nunca conseguira vivenciar um relacionamento dialégico com 0s
alunos enquanto assegurar a opressado camuflada nas estruturas. E, quando a
Escola diz: quero didlogo, na realidade esta dizendo: quero ditar regras para os
alunos seguirem e, muitas vezes, ainda sdo tratados como subversivos 0s que
guestionam estas regras.

Nesse contexto, os alunos certinhos sdo 0s que seguem, a risca, as diretrizes

desta escola. Assim, ndo se tem uma educacéo libertadora. Como sera livre alguém
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gue passa momentos significativos da vida somente obedecendo? Sem duvida
alguma a Escola precisa se refazer, reformular bases, ou melhor, mudar de verdade.
Porque muita coisa importante é dita pelos que se dizem comprometidos com uma
educacao dialégica, mas, quando se encontra com a necessidade deste dialogo, ai
seguir-se um ritmo antigo, e este comportamento denuncia as limitacdes de uma
educacdo que, mesmo se dizendo libertadora, pode oprimir. Contudo, confirma-se
gue a educacéo dialdgica pode edificar os alicerces da liberdade.

Portanto, a educacdo fundamentada na praxis dialogica é, finalmente, uma
proposta de esperanca por aquilo que, concretamente, ainda ndo nasceu, mas que
vem anunciar aquilo que pode ser, viver uma consciéncia critica do mundo que esta
inserido e usufruir de sua prépria liberdade com fé, esperanca, amor e

responsabilidade, transformando para melhor o meio em que se encontra.
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ARTIGO 7

DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM: o papel do professor ao detectar alunos
com suas dificuldades nos anos iniciais do Ensino Fundamental

CANDEIA, Acilina da Silva.®

RESUMO

O presente estudo aborda a tematica dos distarbios de aprendizagem, com o
objetivo de refletir sobre o papel do professor ao detectar alunos que apresentam
distarbios de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho
monografico apresenta os disturbios especificos de aprendizagem, o papel do
professor frente aos disturbios, a sua sensibilizacdo que é expressa na relacéo
professor-aluno e na préatica de ensino. Mostra as intervencdes realizadas pela
escola no tratamento do aluno com distlrbio de aprendizagem e as atividades que
contribuem com a reabilitacdo do aluno. Aborda também, a importancia do papel da
familia na parceria com a escola no tratamento do aluno. Trata-se de um
instrumento de pesquisa e orientacdo para o professor interessado em ampliar o

conhecimento em relagé@o aos disturbios de aprendizagem.
Palavras-chave: Disturbios. Aluno. Professor. Aprendizagem.
ABSTRACT

This summary addresses the thematic learning disorders, in order to reflect on the
role of the teacher to identify students who have disorders learning in the early years
of elementary school. In it we’ll present the specific disorders of learning, the
teacher’s role compared to the disturbances, their awareness that it expressed in the
teacher- student and teaching practice the interventions made by the school to treat
students with learning disabilities and some activities that contribute to the
rehabilitation of the student. It also discusses the importance of the role of families in
partnership with the school to treat the student. This is a research tool and guidance
to the teacher interested in broadening understanding in relation to learning
disabilities.
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INTRODUCAO

Aprendizagem é um processo que acontece de forma gradual, em que o
aluno vai aprendendo pouco a pouco, conforme a estimulacdo que ele recebe do
ambiente onde habita, porém, quando falta o estimulo, podera acarretar problemas
na sua aprendizagem, como os distarbios.

Disturbios é uma perturbacdo ou alteracdo no comportamento de uma
pessoa. Sendo assim, distirbios vém a ser problemas ou dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem, que séo perturbacdes de origem bioldgica, neuroldgica,
intelectual, psicoldgica, socioeconémica ou educacional encontrada em alunos que
estdo inseridos nas escolas do ensino regular que vém se tornando um problema
para a sua aprendizagem.

Diante do exposto, o presente estudo aborda o tema Distarbios de
Aprendizagem: o papel do professor ao detectar alunos com suas dificuldades nos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo a finalidade primordial, refletir sobre o
papel do professor ao detectar alunos que apresentam disturbios de aprendizagem
nos anos iniciais do ensino fundamental. Outros elementos que subsidiam o objetivo
geral sdo os seguintes: abordar os disturbios que dificultam a aprendizagem do
aluno, identificar atividades de reabilitacdo para o professor desenvolver com 0s
alunos com disturbios de aprendizagem e apontar o comportamento dos alunos no
seu convivio familiar.

Buscou-se subsidios em autores como: Valett (1977), Drouet (1990), Oliveira
(2000), José e Coelho (2004), Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006) entre outros. Nessa
perspectiva, o presente estudo € resultado de uma pesquisa do tipo bibliografica de
abordagem qualitativa.

O estudo € de suma importancia para que o professor na sua atuacéo
enquanto facilitador da aprendizagem conheg¢a os distarbios que dificultam a
aprendizagem do aluno. O conhecimento dos distlrbios tem sua relevancia no que
servird de contribuicdo na observacdo ao aluno para o seu acompanhamento em
vista da sua reabilitacdo. O acompanhamento acontecera de forma multidisciplinar

partindo da iniciativa do professor que indicard os demais profissionais. Espera-se
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contribuir com os profissionais interessados no tema abordado que visam

proporcionar aos seus alunos uma melhor aprendizagem.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Disturbios de Aprendizagem: conceitos basicos

Aprendizagem € um processo continuo que gradativamente o aluno vai
adquirindo mediante o estimulo que lhe é dado pelo o ambiente em que vive
podendo ser para ele um grande incentivo no desenvolvimento da sua
aprendizagem. A escola, a familia e o ambiente social precisam estimular o aluno
lhe proporcionando um avanco no seu processo de ensino e aprendizagem. Com
isso, quando o aluno ndo € estimulado pelo ambiente que estuda e reside podera
acarretar um blogueio na aprendizagem, pois a motivacao garante ao aluno um bom
resultado na aquisicdo do conhecimento e no desenvolvimento de diversas
habilidades.

Dessa forma, o processo de aprendizagem sofre alteracdes e bloqueios que
sdo provocados por fatores, que estao relacionados a area intelectual, psicomotor,
fisico e social do aluno. Entende-se que distlrbio de aprendizagem vem a ser uma
perturbacdo ou alteracdo no comportamento de uma pessoa dificultando seu
processo de ensino-aprendizagem (DROUET, 1990).

Detecta-se nas escolas do Ensino Fundamental nos anos iniciais, situacdes
de um grande indice de fracasso escolar no processo de ensino e aprendizagem,
em que sdo detectados alunos com disturbios de aprendizagem necessitados de um
olhar especial. Sendo que os professores precisam ser preparados para lidar com os
distarbios apresentados pelos alunos e que estéo relacionados a sua aprendizagem.

Os distarbios especificos da aprendizagem estéo relacionados a aquisicdo da
leitura, escrita e l6gica matematica, os quais sdo nitidos nas salas de aula do ensino
fundamental nos anos iniciais e que por vezes o professor se depara com tal
situacdo e releva como sendo um problema normal. No entanto, ressalta-se a
importancia do aprofundamento tedrico no que diz respeito ao conhecimento do que
seja disturbio e quais sdo 0s que estdo presentes nos alunos. Os disturbios de
aprendizagem presentes nos alunos referentes a aprendizagem da leitura, escrita e

célculo séo os seguintes: Dislexia, TDAH e Discalculia.
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Segundo Drouet (1990, p.170): “Disturbios de aprendizagem s&o problemas
apresentados por criancas que, apesar de serem normais fisicamente e
mentalmente e até serem dotadas de inteligéncia um pouco acima da média, tém
dificuldade de aprender a ler e escrever”.
Diante disso, se faz necessario uma agucada percepcdo para detectar a
dificuldade do aluno, pois este, por sua vez, se apresenta sadio mentalmente e

fisicamente e até de uma boa inteligéncia, porém mostrando um fracasso escolar.

O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE AOS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Na comunidade escolar sdo detectados alunos com diversos disturbios de
aprendizagem refletindo no desempenho escolar, mostrando-se insatisfatério. Para
isso, se faz necessario a presenca do professor no exercicio do seu papel enquanto
profissional da educacédo que convive diariamente com o aluno em sua sala de aula
e que tem conhecimento dos seus comportamentos.

O papel do professor consiste em preocupar-se com a aprendizagem do
aluno, entdo diante de tamanha preocupacdo sua postura é de ser um observador, a
fim de perceber como seu aluno esta aprendendo e se apresenta algum problema
no seu aprendizado.

A observacdo pode ser feita a partir dos seguintes critérios: ver se o aluno
tem dificuldade de movimentacdo ao executar tarefas que os outros realizam com
facilidade; observar se tem problema de fala; se ndo consegue ler a uma certa
distancia as palavras escritas no quadro-de-giz; se ndo entende bem o ditado, se é
super excitado ou entdo muito quieto, desanimado, distraido e se ndo consegue
aprender a ler nem a escrever até o final do ano letivo. No entanto, seu papel frente
aos disturbios de aprendizagem é de suma importancia, para a contribuicdo na
construcéo do diagnéstico do disturbio que o aluno possa ter (DROUET, 1990).

A contribuicho que o professor favorece frente aos distdrbios de
aprendizagem parte da sua observacdo dos alunos e dos seus relatos que
explicitardo os obstaculos enfrentados por eles diante do que lhe € ensinado.

Assim sendo, o professor precisa estar atento ao seu aluno e a sua prética
pedagdgica para evitar rotulagbes e conhecer os comportamentos expressos em
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sala de aula, que sdo: emocional, afetivo e cognitivo. Faz-se necessario 0
conhecimento especifico dos disturbios para saber lidar dar com tal situacéo.
De acordo com José e Coelho (2004, p.158) “Alguns professores tém tentado

lidar com os distlrbios de comportamento através de métodos diretos e as vezes

drésticos: punicéo fisica, expulsdo da sala de aula, sarcasmo, repreensao etc’.

A postura brusca diante do comportamento do aluno, mesmo sendo disturbio
ou ndo pode causar um blogueio no seu processo de aprendizagem, pois, vai lhe
faltar o estimulo para estudar podendo causar uma barreira para a aquisicdo do
conhecimento.

Apés a observacéo, parte-se para 0 acompanhamento, que acontece quando
o professor junto a equipe pedagdgica da escola e especialistas direcionara o aluno
ao tratamento especifico. Mesmo com o trabalho do especialista o professor
desenvolvera atendimento individual, inserindo o aluno nos trabalhos da sala de aula
gue estejam compativeis com seus limites.

Portanto, o professor ao detectar alunos com disturbios de aprendizagem em
sua sala de aula ndo devera ficar acomodado diante destas situagfes, mas sim a
partir do distarbio que tenha o aluno devera desempenhar um papel de auxiliador
para que aconteca a superacao de tal disturbio, devido o aluno necessitar de muita
motivacao para aprender e acreditar que pode aprender.

SENSIBILIZAC}AO DO PROFESSOR DIANTE DOS DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM

Feito o diagndstico do disturbio especifico de aprendizagem que o aluno
reflete em sala de aula, o professor com o conhecimento do que seja o disturbio, que
foi adquirido por meio do trajeto percorrido com observacoes e relatos junto a equipe
multidisciplinar, sensibilizar-se com seu aluno diante do distarbio que o dificulta na
aquisicao do conhecimento.

Em sala de aula precisa-se crescer a atencdo ao aluno, em especial ao
processo de aprendizagem, estando sempre numa condicdo de facilitador da

aprendizagem, mantendo o respeito a dignidade do aluno, o tratando com
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compreensao e ajuda construtiva que o desenvolvera na descoberta das respostas
para seu problema de aprendizagem.

Segundo Drouet (1990, p.169) “Como educadores devemos tentar
compreender esses alunos e fazer o possivel para ndo prejudica-los, devemos
principalmente tratd-los com paciéncia e ndo esquecé-los no fundo da classe”.

O ato da compreensédo e da paciéncia é de fato muito importante na relacao
professor-aluno e em especial com os portadores de distlrbios de aprendizagem,
onde estes alunos ndo devem ser esquecidos e nem destratados em sala de aula e
na comunidade escolar.

O professor sensibilizado com o distUrbio de aprendizagem que tem seu aluno
apresenta uma percepcdo bem agucada e sua postura frente a situacdo de
insatisfacdo de aprendizagem do aluno se apresenta sempre disponivel para assisti-
lo individualmente com aulas de refor¢o, o colocando sentado na primeira fila, em
turma com pequeno numero de alunos, em vista de realizar um acompanhamento
mais atencioso (ROTTA, OHLWEILWER e RIESGO, 2006).

O uso de recursos pedagoégicos que chama a atencdo do aluno nunca faltara
em suas aulas, pois com estes alunos a pratica de ensino precisa bem estimulada.

O método de ensino do professor sensibilizado demonstra interesse pelo o
bom desempenho escolar do aluno, sua pratica é adequada a realidade da turma e o
seu trabalho sempre é desenvolvido com o intuito de alcangar os objetivos
disciplinares. De acordo com Farrell (2008, p.38):

Quando o professor se preocupa com o desempenho e 0 progresso de um
aluno pode consultar o coordenador e obter mais informagdes. E importante
gue as informacgBes sobre o desempenho do aluno em leitura e ortografia
sejam coletadas em diferentes ambientes: na classe como um todo, em
pequenos grupos e em diferentes matérias do curriculo.

Neste sentido, para o professor realizar excelentes contribuicbes no
rendimento escolar do aluno, se faz necessério trabalhar junto ao coordenador
pedagogico, para assim, adquirir dados do desenvolvimento do aluno em outras
atividades da escola, extra sala de aula em que estéa inserido o aluno e nas demais

disciplinas do curriculo.
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Sendo assim, o professor diante do desempenho sofrivel do aluno frente a
escrita, leitura, ortografia e a matematica € importante tranquiliza-lo tornando
prazerosa a aprendizagem de cada uma destas habilidades. Para isso, faz-se
necessario o uso de recursos pedagoégicos, como jogos e materiais concretos que
estdo bem presentes no cotidiano do aluno, como a simulagdo de compra utilizando
dinheiro, pode tornar o trabalho relevante e o aprendizado torna-se significativo.
Percebe-se que o professor ao abracar a causa do aluno portador de distarbio
de aprendizagem com o objetivo de facilitar, guiar e orientar a aprendizagem, néo se
limitam diante de uma turma heterogénea, onde os alunos aprendem de forma

diferente e com ritmo diferente. Conforme afirma Shaywitz (2008, p.210):

A motivagdo é fundamental para aprendizagem e pode ser fortalecida pela
adesdo a alguns principios simples: primeiramente, qualquer crianca, e
especialmente uma crianca disléxica, precisa saber que seu professor se
interessa por ela. Em segundo lugar, a motivacdo aumenta quando a
crianga tem a sensacgéo de controle [...].

Neste contexto, qualquer aluno para aprender precisa ser motivado, onde
esta motivacdo pode ser arrimo para o aprendizado de alunos disléxicos, pois
necessitam sentir firmeza do professor que tem a intengéo de ensinar, promovendo
0 aprendizado do aluno. Para assim, o aprendiz sentir-se seguro, em gue cresce
nele a motivacao diante das tarefas escolares.

Portanto, este profissional devera ter sempre atitudes postuladas de
inovacdes e compreensdo, pois buscard o auxilio de outros profissionais; como o

psicopedagogo, o psicologo e o coordenador pedagdgico.

INTERVENCOES ESCOLARES NO TRATAMENTO DOS DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM

As intervencbes escolares diante dos distlirbios de aprendizagem visam
focalizar este problema, dentro das escolas regulares, com a elaboracdo de
programas e projetos especificos de intervencdo que serdo realizados nas salas de
aula com alunos portadores de dislexia, discalculia e TDAH.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental estes disturbios refletem com mais
clareza diante das frequientes dificuldades que o aluno demonstra nas atividades

cotidianas em sala de aula.
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Desse modo, é papel fundamental da escola promover suas interven¢des no
tratamento do aluno portador de distarbio de aprendizagem. No entanto, para
acontecer a intervencdo da escola no tratamento deste aluno precisa-se
compreender que a causa do fracasso escolar ndo estd unicamente centrado na
escola, mas num conjunto de fatores que trabalham juntos no processo escolar do
aluno. Neste conjunto de fatores estdo os professores, os métodos de ensino, os
recursos didaticos, o sistema, a escola e a familia (ROTTA, OHLWEILER e RIESGO,
2006).

A intervencdo pedagodgica acontece dentro destes fatores contribuindo para a
criacdo de um ambiente adequado possibilitando ao aluno um excelente rendimento
escolar. E fundamental que a escola tenha boas condicdes fisicas de sala de aula,
sabendo que o ambiente seguro, limpo, arejado, com boa iluminacdo e um nimero
limitado de aluno em sala de aula favorece um bom acompanhamento do professor
para com o aluno.

As boas condi¢cdes pedagogicas contribuem no tratamento dos disturbios
guando estdo relacionadas a disponibilidade do material didatico adequado a idade
do aluno, e quando o método pedagdgico € exercido de acordo com a realidade
encontrada em sala de aula.

A escola precisa dispor de uma equipe de professores que trabalhem com
motivacdo, dedicacdo e qualificacdo, para que os trabalhos realizados com o aluno
sejam eficazes.

Aponta-se um conjunto de intervengdes que servirdo para todos os alunos da
escola, devido existir diversos disturbios relacionados a aprendizagem, pois sao
encontrados nas salas de aula grupos heterogéneos de alunos portadores de
distarbio especifico de aprendizagem, como dislexia, discalculia e TDAH.

Para tanto, a intervencdo acontece quando a escola empenha-se para
estudar os distirbios mais frequentes na comunidade escolar, quando realiza
pesquisas junto a sua clientela e levanta hipoteses diante dos comportamentos do
aluno.

Vale ressaltar que no tratamento, a escola precisa trabalhar em unidade com

a equipe multidisciplinar, em que esta fornecera as orientagdes precisas remetendo
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sempre as boas condicdes para o aprendizado do aluno. De acordo com Rotta,
Ohlweiler e Riesgo, (2006, p.204):

A intervengdo em criangas com discalculia sera bem-sucedida quando as
noc¢des de numeros elementares de 0 a 9 (habilidade Iéxica), a producéo de
novos numeros (habilidade sintatica), as noc¢des de quantidade, ordem,
tamanho, espaco, distancia, hierarquia, os célculos com as quatro
operacdes e o raciocinio matematico forem trabalhados, primeiramente
como experiéncias ndo-verbais significativas.

O trabalho de intervengcdao com o aluno que tem discalculia precisa partir do
conhecimento basico relacionado com sua vivéncia cotidiana, promovendo a
interacdo do aluno com o espaco que o rodeia a fim de instigar nele a percepcao da
presenca aritmeética nos objetos e ambiente.

A escola para realizar a intervencdo no tratamento do aluno disléxico pode
executar propostas de acdo pedagodgica que auxiliem o aluno de forma individual de
acordo com os trabalhos solicitados pelo professor, podendo assim, ensinar o aluno
a fazer anotacdes resumidas do que foi explicado em sala de aula; utilizar materiais
gue o disléxico visualize tais como, figuras, gréficos, ilustracbes ajudando no
acompanhamento do texto impresso.

Nessa perspectiva, também se faz necessario evitar a copia de textos longos
no quadro de giz, evitar mandar com frequéncia para casa tarefas que tenham
leitura e escrita; providenciar um local tranquilo para que o aluno disléxico faca seus
testes ou avaliagGes, com mais atencdo sem se dispersar, evitando que o barulho
venha leva-lo a perder a concentracdo da leitura; e expor sempre para o aluno os
pontos positivos do trabalho feito por ele.

A intervencdo do aluno com TDAH envolvera a escrita, a leitura, a grafia, a
ortografia, a produgcdo textual e a matematica. Para isso, esta intervencao
acontecera em especial no comportamento destes alunos, devido serem muito
agitados e desatentos, para tanto, precisa-se desenvolver niveis de autocontrole
(ROTTA, OHLWEILER e RIESGO, 2006).

Sendo assim, percebe-se que a contribuicdo da escola, realizando trabalhos
de intervencdo com seus alunos é de grande relevéancia, pois, esta postura no
tratamento dos distarbios de aprendizagem estimula o aluno a aprender. Segundo
Shaywitz (2006, p.192):
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Varios pontos sdo essenciais para uma intervencdo de sucesso. O primeiro
€ o conteddo [...], as questdes de implementacdo, quando, como, por quem
e por quanto tempo a intervencdo € apresentada ao aluno. [...] Esses
fatores determinam o sucesso ou o fracasso mesmo das melhores
intervencoes.
Percebe-se que, para a intervengao alcangar sucesso precisa-se ter clareza do
conteudo trabalhado e os passos corretos para realizar a intervencao, observando a
duracdo, a forma como vai fazer e quando pode intervir assim o trabalho de

intervencao é seguido por uma direcdo e de forma nao aleatéria.

CONCLUSAO

Disturbios de aprendizagem séo perturbacfes ou alteracdes que atingem o
comportamento do aluno dificultando sua aprendizagem. Assim, o estudo realizado
alcancou seus objetivos com éxito, pois abordou-se com clareza os distarbios
especificos que acarretam perturbacfes no desenvolvimento da aprendizagem.
Sendo assim, as identificacbes das atividades a serem desenvolvidas com os alunos
gue trazem distarbios de aprendizagem foram bem esclarecidas e servirdo de
suporte tedrico para pratica dos professores interessados. Além disso, o
comportamento dos alunos no convivio familiar tornou-se conhecido a partir dos
relatos realizados por membros da familia e pela parceria feita entre a escola e a
familia.

Diante do estudo realizado com o auxilio de subsidios tedricos, percebeu-se
gue o professor junto a familia tem uma forte influéncia no processo de
aprendizagem do aluno, e em especial dos que trazem algum disturbio especifico de
aprendizagem.

Dentre tantas conclusdes a que se pode chegar, aponta-se que é possivel a
aquisicao do conhecimento dos disturbios especificos de aprendizagem adquiridos
pelo professor por meio do auxilio prestado pelos profissionais especialistas que
definem junto dele o diagnostico do distarbio ou de outro problema que tem seu
aluno.

Também, indica-se como positivo o trabalho em conjunto do professor com a
familia no processo de aprendizagem do aluno por meio dos relatos da sua vivéncia

cotidiana que € fornecido tanto pela familia quanto pelo professor. Assim, é
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importante esta parceria nas atividades de reabilitacdo do aluno, pois trard bons
resultados.

Portanto, considera-se relevante a realizacdo do estudo no que concerne o
conhecimento adquirido dos disturbios de aprendizagem e de como lidar com alunos
gue trazem tal distlrbio, tanto em um ambito profissional como familiar que
contribuird na pratica profissional no trabalho psicopedagodgico. As dificuldades
encontradas serviram de embasamento para a realizacdo de pesquisas mais
aprofundadas. Assim, sugere-se que seja feito novos estudos a partir do

conhecimento aqui construido.
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ARTIGO 8

O EDUCADOR FRENTE AOS DESAFIOS IMPOSTOS PELA
CONTEMPORANEIDADE?™

SANTOS, Edilene Araujo dos.t

N&o serei 0 poeta de um mundo caduco. Também nédo cantarei o mundo
futuro. Estou preso a vida e olho os meus companheiros. Estéo taciturnos,
mas nutrem grandes esperancas. Entre eles considero a enorme realidade.
O presente é tdo grande, ndo nos afastemos. Nao nos afastemos muito,
vamos de maos dadas. Nao serei o cantor de uma mulher, de uma historia.
N&o direi 0os suspiros ao anoitecer, a paisagem vista da janela, néo
distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida, ndo fugirei para as ilhas nem
serei raptado por serafins. O tempo € minha matéria, o tempo presente, 0s
homens presentes, a vida presente.

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

RESUMO

O artigo intitulado “O educador frente aos desafios impostos pela
contemporaneidade” tem como pretensdo conduzir uma discussdo sobre as
exigéncias quanto a melhoria da educacdo, a formacdo e as praticas de
alfabetizacao e letramento digital impostas ao educador/educadora, como forma de
contribuir para que 0 mesmo possa se conscientizar da importancia da sua atuacao
consciente e responsavel na educacdo. Assim sendo, o objetivo geral deste trabalho
€ discutir sobre a importancia das tecnologias digitais e da formacéo continuada
reflexiva como eixos norteadores da formacdo do educador/educadora a fim de
conduzi-lo a uma reflexdo sobre sua pratica no sentido de ressignifica-la, tanto no
gue concerne ao processo de ensino e de aprendizagem como na assunc¢do do
compromisso como ser ético, politico e atuante num processo de reconstrucdo da
sua pratica a partir do seu fazer pedagogico. Logo, no sentido de discutir os
conceitos e concepcdes epistemologicas aqui apresentadas, serdo levadas em
consideracdo as contribuicbes tedricas de Santaella (1996), Charlot (2013) e
Azevedo (2012). No que concerne aos aspectos metodologicos, refere-se a uma
pesquisa de nivel bibliogréfica e explicativa de natureza qualitativa. Considera-se
gue o educador/educadora ao fazer uso dessas informacdes possa exercer a sua
funcdo atuando em sala de aula ou fora dela, de forma autbnoma e dinamica, tendo

10 Producédo de texto desenvolvida com base no eixo 1: Ndo h& docéncia sem discéncia da obra
Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, e descrita a partir do subtema: Ensinar exige risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de descriminacdo. Apresentado no dia 28 de ago de
2015, no | Congresso de Educacéao das FIP.

11 Professora dos Cursos de Letras e Pedagogia das Faculdades Integradas de Patos. Enderecgo
Eletrénico: edilene2santos@gmail.com
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em mente que o conhecimento nunca esta completo e que deve ser construido no
dia a dia, na busca por uma educacdo qualitativa, pois s0 assim se tera um
profissional “pronto”, capaz de se adequar as exigéncias desse mundo plural e
tecnolégico em que se vive, sendo capaz de se apresentar bem aos olhos de
qualguer um.

Palavras-chave: Educador. Formacéo. Desafios.

ABSTRACT

The article entitled "The educator forward to the challenges of contemporary” has the
intention to conduct a discussion on the demands for better education, training and
literacy practices and digital literacy imposed on the teacher/educator, as a
contribution to the same can be aware of the importance of their conscious and
responsible action in education. Therefore, the aim of this study is to discuss the
importance of digital technologies and reflective continuing education as guiding
principles of teacher education/educator to lead him to reflect on their practice
towards offering new significance it both regarding the process of teaching and
learning as the assumption of the commitment to be ethical, political and active in
reconstruction process of their practice from its pedagogical practice. Therefore, in
order to discuss the concepts and epistemological concepts presented here, will be
considered the theoretical contributions of Santaella (1996), Charlot (2013) and
Azevedo (2012). With regard to methodological aspects, relates to a literature and
explanatory level of qualitative study. It is considered that the teacher / educator to
make use of this information may exercise its function acting in the classroom or
outside, autonomously and dynamically, keeping in mind that knowledge is never
complete and it should be built on the day in the search for a quality education, for
only thus will have a "ready" professional, able to suit the requirements of that plural
and technological world in which we live, being able to perform well in the eyes of
anyone.

Keywords: Educator. Formation. Challenges.

1 INTRODUCAO

O presente estudo constitui-se pela necessidade de se fazer uma analise a
partir dos desafios apresentados a educacao brasileira, levando-se em consideracao
a necessidade do investimento quanto a qualidade na educacédo, a formacédo do
educador/educadora a partir da reflexdo sobre a acdo como forma de minimizar as
possiveis falhas no processo didatico-pedagdgico e o0 uso das tecnologias digitais
em sala de aula.

Mediante as imposi¢coes do sistema neoliberal que permeia todas as acdes

desenvolvidas pelos diversos setores da sociedade contemporanea, observa-se que
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se faz necessario muito investimento na educacdo. Assim sendo, como forma de
gue seja consolidada a formacdo do educando, a fim de que possa aprender de
forma consciente e autbnoma se faz necesséario também muito investimento na
formacéo do educador/educadora que deve se configurar atualmente como uma das
maiores preocupacdes das instancias governamentais, como forma de conscientiza-
los da responsabilidade e do compromisso mediante sua pratica docente para, a
partir dos resultados obtidos, estes possam esta contribuindo para a melhoria
educacional.

Observa-se que as discussdes no tocante a formacéo continuada no Brasil se
intensificaram a partir da década de 1980, contudo, foi s6é na década de 1990 com
as exigéncias do sistema educacional a partir da criacdo da LDBEN N° 9.394/96,
gue a formacdo continuada passou a ser considerada uma das estratégias
fundamentais para o processo de construcdo do novo perfil profissional do
educador/educadora.

Portanto, para que a melhoria educacional possa desenvolver uma mudanca
satisfatoria na préatica educativa dos educadores/educadoras se faz necessario
estudar o cotidiano do qual o educador/educadora faz parte, a fim de possibilitar
uma compreensao equivalente aos fendmenos soécioeducacionais. Sendo assim,
através dessas compreensdes o proprio educador/educadora podera refletir sobre a
sua pratica e sua atuacao em sala de aula, podendo comparar os beneficios e/ou
maleficios de sua atuacao e da sua formacgédo académica.

No entanto, sO a préatica do educador pautada na reflexdo a partir da acdo que
0 mesmo podera desenvolver situacfes necessarias e fundamentais para que
aconteca a mudanca tdo desejada na educacdo brasileira. Pois, para agir, o
educador/educadora, precisa em primeiro lugar refletir sobre as acdes que ira
desenvolver na pratica, seja a partir do estudo dos contetdos que serdo aplicados,
seja a partir da metodologia que ira utilizar, dos recursos, tecnolégicos ou nao, e
principalmente, de como ira planejar estas atividades para que tudo dé certo em sala

de aula, no sentido de que seja garantida a aprendizagem dos educandos.

2 DESAFIOS IMPOSTOS A EDUCACAO
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Os desafios impostos pela contemporaneidade no tocante a educacao
apresentam-se aos educadores e educadoras como ferramentas indispensaveis de
cobranca para melhoria da qualidade do ensino e, consequentemente, da formacgao
profissional. Tais desafios sdo apresentados como resultado da mundializagdo dos
mercados que influencia todos os setores: politico, econdmico, social, cultural e
educacional. Frente a esta realidade, a responsabilidade destes organismos se
configura como forma de se adequar a nova ordem neoliberal. De acordo com as
ideias de Santomé (2003, p.30):

A tdo comentada mundializa¢do dos mercados pretende impor como motor
de vida uma racionalidade econdmica que valoriza todas as coisas em
funcdo de seus beneficios econémicos, deixando de lado os beneficios
sociais e morais. Isto explica que a educacdo publica e, o que é mais
importante, a sua conceituagdo de servigo publico passe para um segundo
plano. A educacdo, mesmo em suas etapas obrigatdrias, parece querer
adotar cada vez mais os argumentos da capacitagcdo profissional, isto &,
habilitar apenas para encontrar empregos, preferencialmente bem pagos.

O que se percebe é que por este ambito, a escola como instituicdo social
passa a atender as exigéncias impostas pelos poderes politico-econdmicos nao
sabendo identificar-se como instadncia formadora de novos saberes, novos
conhecimentos. Pela 6tica neoliberal a visdo que se tem da educacédo é de que a
mesma esta apenas contribuindo para formar individuos “capazes” de atuar no
mercado de trabalho, reforcando ainda mais, o contingente de seres humanos que

se configuram como uma mao de obra barata para desenvolver funcdes de baixo

escaldo no mundo dos negaocios, pois conforme assegura Santomé (2003, p.27):

As crises econdmicas e até mesmo os conflitos sociais costumam ser
explicados por alguns setores sociais mais diretamente ligados aos poderes
politico-econdmicos dominantes como fruto de uma queda dos niveis
escolares, alegando que nao sdo mais trabalhadas nas salas de aula, certos
conhecimentos e habilidades elementares.

O sistema de ensino nos tempos hodiernos vive um momento de muita
indefinicdo. No tocante a educacéo brasileira, se faz mister rever determinados
conceitos, atitudes e praticas impostas nas escolas de Educacdo Infantil,

Fundamental e Médio pelo Ministério da Educacao e Cultura - MEC, como 6rgao que

delibera as acdes educativas, para, a partir destes, tentar reunir esfor¢cos junto aos
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profissionais da educacdo - aqueles que estdo diretamente envolvidos com o0s
trabalhos nas instituicbes escolares - como forma de implementar agdes que
possam atingir todo o ambito da sociedade, pois na maioria das vezes 0 que ocorre
€ que, com a falta de participagdo, autonomia e decisdo, os docentes se sentem
perdidos em meio a um discurso “democratico” que impede a tomada de decisao no
tocante as acdes mais elementares e no que refere a aprendizagem dos discentes.
Diante dos desafios impostos pela educacédo no que se refere a qualidade da

educacao se faz mister analisar de acordo Gentili e Silva (2001, p.98) que,

Na concepc¢éo dos especialistas, dos administradores educacionais e dos
organismos internacionais, o0 conceito de qualidade tem invocado
sucessivas realidades distintas e cambiantes. Inicialmente foi identificado
tdo-somente com a dotacdo em recursos humanos e materiais dos sistemas
escolares ou suas partes componentes: propor¢éo do produto interno bruto
ou do gasto publico dedicado a educacéo, custo por aluno, niumero de
alunos por professor, duracéo da formacgéo ou nivel salarial dos professores,
etc.

Pode-se perceber que na pratica da educacao brasileira tal conceito de
gualidade esta longe de ser efetivado, uma vez que as normas regidas pelas leis
dedicadas a educacdo no pais, quase nada tem a ver com a pratica exercida nas
escolas publicas. A titulo de exemplo pode ser citada as que se referem aos gastos
publicos destinados a educacéo, que estdo bem abaixo das estatisticas dos paises
do MERCOSUL, nédo dando condicbes das escolas manterem o seu padrdao de
qualidade.

Outros pontos que merecem ser evidenciados no que concerne ao
comprometimento desta qualidade no ensino, se refere ao custo por aluno, que
também deixa a desejar, assim como o niumero de alunos em sala de aula para cada
educador/educadora que, conforme preconiza Brasil (1996) na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de n° 9.394/96 esta assegura que, para cada sala de
aula deve existir no maximo 25 (vinte e cinco) educandos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e no maximo 35 (trinta e cinco) nos anos finais do Ensino
Fundamental quando na pratica se vivencia em torno de 40 a 50, ndo dando
condicbes para que os educadores/educadoras possam desenvolver um trabalho

satisfatorio.
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Outro ponto que merece ser destacado é com relacdo ao piso salarial definido

pelo MEC em 2010 no valor de R$ 1.024,67 para os educadores/educadoras, que
atuam na Educacdo Basica, levando-se em consideracdo uma carga horéaria de
trabalho de 40 horas/semanais, com aumento de 8,32% no ano de 2014 chegando a
1.697,00%?, porém em muitas realidades, principalmente nas escolas publicas da
Paraiba, ainda nao efetivamente colocado em pratica uma vez que, ha uma
indefinicdo com relacdo a carga horéaria de trabalho prevista, que fica em torno de
25/30 e quase nunca em 40 horas, sendo o valor total do piso reajustado conforme a
gquantidade de horas trabalhadas mediante acordos firmados e assinados
previamente entre os educadores/educadoras e os gestores publicos que usam do
argumento de afirmar que os recursos oriundos do FUNDEB e do PIB do municipio
nao sao suficientes para pagar o piso aos educadores/educadoras conforma
preconiza o MEC.

2.1 Os desafios impostos ao educador

Como forma de refletir sobre a educacdo contemporanea, aproveita-se a
oportunidade para da énfase a trés grandes desafios impostos ao educador neste
século XXI. Sao eles: a qualidade na educa¢cdo como ja visto anteriormente que nao
depende sé da vontade do educador/educadora e sim da organizacdo do sistema
educacional com um todo; a formacéo do educador e 0 uso das tecnologias digitais
na escola.

Mediante essas trés premissas que se apresentam de formas dispares,
porém merecedoras de reflexdo, se observa que, delas a que se apresenta de
maneira mais desafiante e que merece o0 maximo de preocupacdo por parte dos
poderes publicos se refere as exigéncias de melhoria de qualidade na educacao do

pais, pois, conforme afirma Santomé (2003, p.52):

[...] a melhora da educacéo escolar requer a intervencédo de diversos fatores
e instituicdes trabalhando de forma coordenada para poder dizer-se que
estamos fazendo tudo o que é possivel, que realmente existe um
compromisso para solucionar os males do sistema.

12 ver informagdes sobre o assunto no site: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2014/01/piso-salarial-dos-
professores-tera-reajuste-de-832-anuncia-mec.html. (Acesso em 05 out de 2014).
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Nesse sentido, se percebe que, ndo é visto a quantidade de esforcos dos
educadores/educadoras que se empenham em desenvolver acles articuladas e
comprometidas com o fazer docente, quando o sistema politico-educacional, apenas
classifica-os como “mais uns” que querem aparecer como “salvadores da patria”.

Ou seja, na maioria das vezes, a tdo sonhada e necessaria qualidade na
educacado se configura na acdo desses educadores/educadoras que acreditam que
uma nacao so6 pode lutar pelos seus direitos e deveres a partir de sua formacao, que
em parte se da nos espacos escolares, ndo desmerecendo a formacgéao familiar.

De acordo com Gentili e Silva (2001, p.98) a partir do conceito neoliberal,
qualidade na educacao implica “[...] conseguir o0 maximo resultado com o minimo
custo”.

Tal afirmativa vem reforcar a politica de exclusdo imposta nas escolas
publicas, principalmente, aquelas localizadas nas zonas periféricas das cidades,
sejam grandes ou pequenas, pois, se percebe que, enquanto ha escolas bem
aparelhadas tecnologicamente e também bem assessoradas pedagogicamente,
onde possuem em grande quantidade recursos materiais e humanos bem
gualificados e demandam um grande numero de educandos, em contrapartida hi
aguelas que vém ha anos desenvolvendo acles isoladas, sem infraestrutura,
material didatico, apoio pedagdgico, estas sim, sdo as que apresentam muitas vezes
resultados insuficientes no indice de Desenvolvimento Educacional do Brasil - IDEB,
e devem ser melhor assistidas pelo poder publico, ndo sé no que se refere aos
destinos financeiros, mas também de outros recursos, pois carecem de todas as
assisténcias possiveis, até mesmo de reverem suas atividades e aclBes para
poderem ser consideradas: Escolas.

Conforme assegura Severino (apud AZEVEDO; GHEDIN; SILVA-FORSBERG
e GONZAGA, 2012, p.1001-1002):

O cenério dessas deficiéncias pode ser considerado a partir de trés
aspectos: o institucional, no que diz respeito as mas condi¢des do trabalho
docente, a insuficiéncia dos recursos disponiveis e as condi¢bes das
politicas de gestdo; o pedagdgico, considerando a fragilidade epistémica, a
caréncia de postura investigativa na formacdo docente e na insuficiéncia da
pratica no processo formativo, além da formacao disciplinar, levando a viséo
de um mundo fragmentado, incapaz de dar conta da complexidade do
trabalho docente; o ético-politico, pois a formacdo ndo da conta de
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desencadear no futuro professor a deciséo ética de assumir 0 compromisso
com a constru¢éo da cidadania.

Outro desafio imposto pela politica neoliberal a educacédo refere-se a
formacéao profissional do educador, pois o resultado desta formacédo se amplia e se
fortalece como algo vital e necessario a préaxis educativa. Porém, como destaca
Charlot (2013, p.102):

[...] o professor sofre os efeitos de uma contradi¢cdo radical da sociedade
capitalista contemporanea. Por um lado, esta precisa de trabalhadores cada
vez mais reflexivos, criativos, responséaveis, autbnomos — e, também, de
consumidores cada vez mais informados e criticos. Por outro lado, porém,
ela promove uma concorréncia generalizada, em todas as areas da vida,
trate-se de producdo, de servico, de lazer e até de beleza [...].

Assim sendo, faz-se necessario reconhecer que a formacdo do educador é
um dos pontos a ser assegurado pelas instancias superiores da educagcdo como
forma de se almejar uma educacao de qualidade no pais, pois para que aconteca de
fato uma mudanca na educacdo que vise mudar comportamentos, esta deve ser
revolucionaria, porque requer rupturas profundas no modo de pensar e agir de todos
0s atores sociais, principalmente, aqueles que estdo diretamente ligados a
disseminagdo de politicas publicas educacionais, uma vez que, ndo s6 0
educador/educadora tem que fazer a sua parte, mas todos precisam reconhecer as
falhas no que concerne a educacéao, para lutar e mudar.

Freire (1981, p.182), ao discorrer sobre a educacéo libertaria dos oprimidos,
alerta para as dificuldades de se mudarem comportamentos arraigados na pratica
dos educadores, e assegura que se faz necessario que estes possam: ”[...]
desnudar-se de seus mitos e renunciar a eles, no momento, € uma “violéncia” contra
si mesmos, praticada por eles préprios. Afirma-los € revelar-se”.

Nesse interim, o papel da escola aparece como forma de contribuir para a
humanizacdo do mundo como forma de possibilitar ao educando a reversdo do
processo de opressao imposto pela sociedade. Quanto aos educadores/educadoras
seu papel se refere ao de propiciar a autonomia desses educandos, respeitando sua
cultura, seu conhecimento empirico e sua maneira de entender o mundo que o cerca

e a forma de como intervir sobre ele.
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Quando se fala de uma pedagogia da autonomia, respaldada nos ideais de
Freire, esta se falando em um processo de ensino para a liberdade, para a
libertacdo, ou seja, para a superacdo das estruturas impostas e conhecimentos pré-
estabelecidos, ou seja, pois ha no educador/educadora de modo geral a tendéncia
de reproduzir o seu modo de pensar, sua compreensdo e entendimento da
realidade.

Nas acbes pedagdgicas de sala de aula se faz necessario perceber que 0s
educadores/educadoras mais ousados sdo capazes de alimentar os sonhos e
proporcionar aos educandos a renovacdo da historia, o crescimento pessoal e a
destruicdo dos sistemas de opressdo, pois se faz necessario que estes possam
revestir-se de uma postura mais humana em favor dos esquecidos, dos
esfarrapados do mundo, como ja enfatizava Freire. Assim, como assegura Mogilka,
(2003, p.95):

O poder coercitivo é o suporte subjetivo de toda sociedade baseada na
desigualdade social e na dominacgao. Para que uma educagdo democratica
se realize, € preciso que a prética pedagdgica se converta em pratica
educativa, permitindo a estruturacao da autonomia.

Diante deste contexto, o educador/educadora jamais pode esquecer que
precisa instaurar um rigorismo nos métodos de ensino utilizados, em fungéo de
despertar no educando a curiosidade pelo novo, pelo desconhecido, para que
possam ir em busca do conhecimento, tornado-se insubmissos as algemas do
sistema politico-econdmico-social, pois, aprender criticamente €, em suma, formar-
se a partir da autonomia, da interacdo, da propria capacidade cognitiva do individuo
com o0 meio.

No tocante ao ato de ensinar, de acordo com as ideias de Freire, cabe aos
educadores/educadoras aceitar os riscos, os desafios do novo, como forma de
inovar para melhorar e rejeitar quaisquer formas de descriminacéo para que sejam
capazes de criar rupturas entre ragas, classes, povos, culturas, dentre outros. Assim,
afirma Freire (1996, p.115):

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita e esquerda. Sou a favor da luta constante contra
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qualquer forma de discriminacdo, contra a dominacdo econdmica dos
individuos ou das classes sociais. Sou contra a miséria na fartura. Sou a
favor da esperanca.

Para o educador/educadora a aceitagdo do novo nao pode ser negada ou
acolhida s6 porque é novo, mas sim, pode ser utilizada como critério para refazer
aguela acdo que era considerada velha, ultrapassada. Cada situacdo nova
apresentada para o educador/educadora deve ser identificada como novos
ingredientes, novas perspectivas nunca vislumbrados antes, novos caminhos que,
possivelmente, levardo a outros lugares, nunca estado antes.

A prética coerente do educador/educadora que pensa certo deve ser exercida
como forma de torna-la mais humana as suas ac¢des, capaz de interligar e desafiar o
educando com quem se comunica, a fim de produzir sua compreensao do que
venha a ser comunicado. O pensar certo se reveste para o educador/educadora,
numa postura dialogica, capaz de tornar seu discurso mais coeso, mais politico,
menos neutro e polémico.

A prdtica de alguns educadores/educadoras ainda hoje na
contemporaneidade, em muitos casos € revestida exclusivamente do ensino dos
conteudos, ensino lamentavelmente entendido como a tarefa de transferir o saber do
educador/educadora para o educando. Parafraseando Freire (1996), o que importa,
na formacao docente, ndo é a rejeicdo mecéanica do gesto, mas a compreensao do
valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela
seguranga, do medo que, ao ser “educado” vai gerando coragem.

Assim sendo, a educacdo que prisma o seéculo XXl, requer do
educador/educadora, novas formas de desmistificar o processo de ensino e de
aprendizagem, onde possam assumir-se como seres éticos, politicos e atuantes
num processo de reconstrucao nacional.

Faz-se necessario que a pratica do educador/educadora esteja imbuida de
reflexdo tendo como base a pesquisa cientifica capaz de refazer constantemente a
relacdo entre teoria e pratica, pois o saber cientifico que o educador/educadora
apresenta aos educandos é de suma importancia no processo de ensinar.

Por ultimo, apresenta-se o desafio quanto ao uso das tecnologias digitais em

sala de aula que aparecem como alternativas viaveis a escola, que podera ser capaz
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de fazer uso no dia a dia através das acbes didatico-pedagdgicas dos
educadores/educadoras a fim de conduzir as criancas e adolescentes a formas
diferenciadas de ir em busca do conhecimento, uma vez que, a internet surge na
escola como uma ferramenta que conduz a uma mudanga na forma de aprender
através do hipertexto.

Alvares (apud ARAUJO, 2008), caracteriza o hipertexto como um documento
eletrbnico que compde nodos e unidades textuais que se interconectam formando
uma estrutura nao linear. Ou seja, ao leitor € dada a oportunidade de ir em busca de
suas proprias op¢des de leitura, diferente da leitura tradicional oportunizada apenas
no livro que sO apresenta uma Unica estrutura de leitura. De acordo com Araujo
(2008, p.4):

No ciberespaco as praticas e eventos de letramento comecam a ser
mediadas por um conjunto dos géneros virtuais de modo que, a capacidade
interativa e multissensorial oferecida pela multimidia, que constitui os
géneros virtuais, instiga o sujeito a lancar mdo de novos processos
cognitivos ajustaveis a dinamica de interacdo desse espaco.

Atualmente, se discute muito a questdo do fracasso escolar como sendo
apenas culpa do aluno ou da familia, ou seja, muitos por pertencerem a classe
popular, sdo considerados iletrados sem as minimas condicbes de acesso ao

conhecimento. Como assegura Charlot (2003, p.29):

O que produz o sucesso ou o fracasso escolar € o fato de o aluno ter ou ndo
uma atividade intelectual — uma atividade eficaz que lhe possibilite
apropriar-se dos saberes e construir competéncias cognitivas. Se um aluno
fracassa na escola, ndo é diretamente porque pertence a uma familia
popular, é porque ndo estuda ou porque néo estuda de maneira eficaz.

As escolas publicas, atualmente, quase todas, dispdem de recursos
multimidias capaz de favorecer novos espacos de aprendizagem aos alunos, assim
sendo, trabalhar com as tecnologias digitais deve ser uma prética urgente nessas
escolas, uma vez que os alunos ja as utilizam no seu convivio diario.

O que falta na maioria das vezes aos educadores/educadoras €é se
apropriarem do uso e da pratica de recursos digitais, como: o e-mail, o forum de

debates, os chats e os blogs como alternativas de interacdo, entretenimento e
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oportunidade para trabalhar os conteidos com os alunos. Como forma de defini-los
afirma Costa (apud ARAUJO, 2008, p.8):

[...] o chat é diferente de uma conversa face a face ou telefénica. [...] o e-
mail ndo é uma carta, nem um fax, nem uma chamada telefénica [...] Ele é
mais rdpido que a correspondéncia postal comum, menos caro que O
telefone, facil de ser utilizado. Seu tom é coloquial e direto, ndo ha perda de
tempo, nem férmulas convencionais. Esse tipo de dispositivo permite ainda
gue pessoas interessadas em um mesmo assunto possam fazer uma
discussdo coletiva on-line, como nos féruns. [...] os blogs sdo um género
hibrido de escrita de si, género este que submete a um constante processo
de definicdo e redefinicdo as fronteiras entre as esferas do publico e do
privado.

Ou seja, as formas e modelos de como trabalhar no ciberespaco sdo maltiplos
e variados, assim sendo, cabe ao educador/educadora a partir do trabalho que
desenvolve com os educandos propor situagdes de aprendizagem capaz de motiva-
los a ler e também escrever com propriedade, o que muito ira conduzi-los a uma
formacéao cidada, pois, irdo interagir através das tecnologias digitais fazendo uso de
praticas de leitura e de escrita ora como leitor de variados textos ora como autor de
seus proprios textos.

Para Mortensen e Walker (apud JUNQUEIRA, JUNQUEIRA e SILVESTRE
(2013, p.03):

[...] o blog esta criando conexbes que ‘ligam” os blogueiros a uma
comunidade. [..] por sua vez, os blogs sdo paginas da internet, pode
apresentar textos tais como ideias, opinides, diarios pessoal, propostas,
conhecimento popular ou cientifico entre outros géneros textuais.

Nesse sentido, propor situacGes didatico-pedagogicas onde os educandos
sejam motivados a escrever seus proprios textos num blog; sejam incentivados a
passar e-mail tanto para o educador/educadora como para oS colegas; manter
didlogos em grupo num chat e convoca-los a apresentar seu ponto de vista sobre
um determinado tema pelas vias de um féorum de debates, todas essas praticas
conduzem educador/educadora e educandos a estarem sempre atualizados, pois as
informagBes on-line ocorrerdo em tempo real e ird conduzi-los a uma préatica de
leitura tendo como base seus préprios textos e o dos colegas a fim de que possam

socializar as ideias produzidas no grupo.
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Essas situacdes representam excelentes alternativas de incentivo tanto para
com a aprendizagem e conforme Lévy (1996, p.41) defende, “[...] o leitor em tela é
mais ativo que o leitor em papel, ja& que o computador se apresenta como um
“operador de potencializagdo da informagao”.

Trabalhar em sala de aula ou num ambiente virtual representa para o

educador/educadora um desafio, porém Soares (2002, p.151) assegura que,

Embora os estudos e pesquisas sobre os processos cognitivos envolvidos
na escrita e na leitura de hipertextos sejam ainda poucos (ver, por exemplo,
além das ja citadas obras de Lévy, também Rouet, Levonen, Dillon e Spiro,
1996), a hipétese é de que essas mudancas tenham consequéncias sociais,
cognitivas e discursivas, e estejam, assim, configurando um letramento
digital, isto é, um certo estado ou condicdo que adquirem os que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de
escrita na tela, diferente do estado ou condicdo — do letramento — dos que
exercem praticas de leitura e de escrita no papel.

E urgente e necessario que o educador/educadora que atua na Educacao
Bésica promova junto aos educandos atividades variadas tendo como base o uso
das tecnologias digitais, pois estas em muito irdo contribuir para formacao destes
como sujeitos criticos e autbnomos, tanto na condicdo de leitor como de escritor,
pois se as tecnologias digitais ainda ndo fazem parte da realidade de muitos
educadores/educadoras, ja o faz a muito tempo da realidade dos educandos e essa
omissao tanto por parte da escola, como desse profissional da educacédo, de certa
forma sé contribui para reforcar as praticas conteudistas e desinteressantes muitas
vezes desenvolvidas em sala de aula, suscitando em muitos educandos o

descompromisso e o desestimulo pelas atividades e a¢cGes desenvolvidas na escola.

CONCLUSAO

A educacéo brasileira da forma que se apresenta, tendo como eixo norteador
os ditames do modelo neoliberal, para que possa da conta de todos os desafios que
se apresenta, principalmente nas escolas, precisa definir metas claras que possam
ser postas em pratica, bem como deve investir de forma insistente para que a tao
sonhada qualidade aconteca de fato, logo um dos caminhos viaveis para a sua
efetivacdo estd no investimento no que concerne a formacdo do

educador/educadora diante da nova contemporaneidade.
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O educador/educadora deve buscar cada vez mais intensidade tanto no
conhecimento que adquire e repassa para 0os educandos, como no aprimoramento
do fazer educativo, pois s6 assim estar4d apto para exercer o cargo de
educador/educadora hoje e no futuro, atuando em sala de aula ou fora dela, de
forma dinamica e autbnoma, tendo sempre em mente que o conhecimento nunca
estad completo e que deve ser construido no dia a dia na busca por uma educacao
universal, s6 assim se tera um profissional “pronto” para se adequar ao mundo plural
e tecnoldgico capaz de fazer uso das informa¢cfes bem como capaz de transforma-
las em conhecimento.

Aquele educador/educadora que se opuser a esta realidade, que néo levar a
sério a sua formacéo, que néo |&, que nao estuda, ndo faz uso das tecnologias, nem
se aprimora, nao tem forgca moral como diz Freire para desenvolver as atividades em
sala de aula, pois ndo estara adequado as normas do mercado competitivo e sera
provavelmente, mais dia menos dia, descartado por este mercado que € injusto e
excludente.

Em suma, conforme preconiza os ensinamentos de Freire, estes apontam
para um processo de libertacdo do individuo esteja ele na condicdo de
educador/educadora ou de educando, como forma de recuperar ou ultrapassar as
barreiras da vida, capaz de conhecer seus limites, seus problemas e dos que estédo

a sua volta.
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ARTIGO 9

APRENDIZAGEM DO GOSTO NA ESTETICA EXPERIENCIAL DE CARL ROGERS

SOUSA, André Feitosa de.3,
SALES, Yuri de Ndbrega.
CARDOSO, Edicleison de Freitas.'®

RESUMO

Carl Rogers (1902-1987) é figura publica no cenério da Psicoterapia e das Relacdes
Humanas, a partir da segunda metade do século XX. Criador de uma “Abordagem
Centrada na Pessoa”, sua formulagdo da “experiéncia” foi inspirada na Filosofia
Pragmatista Americana — a partir de William Kilpatrick, por sua vez, discipulo
proximo de John Dewey na Universidade de Columbia (instituicdo que Rogers
freqUentou). Além do préprio Dewey, nas obras “Experience and Nature” (1925) e
“‘Art as Experience” (1934), ou seus desdobramentos no pensamento estético de
Louise Rosenblatt (1904-2005) e de Elliot Eisner (1933-2014), sdo escassas as
discussdes desse enfoque experiencial no trabalho Rogeriano e sua interface com
as artes e as “filosofias da estética”, ademais inexistentes no recorte das artes do
corpo (teatro, danca, performance artistica) e da “performance philosophy”. Esse
trabalho problematiza o conceito de “gosto” enquanto legitimo capital simbdlico
dessa Psicoterapia, nos termos da afetacdo, sentir e percepcdo, acrescido aos
mecanismos de funcionamento da personalidade, conforme uma teoria experiencial
segundo Rogers. Ao longo de um processo formativo nessa perspectiva humanista-
experiencial, um estudante hipotético € solicitado distinguir o que séo experiéncias
nos termos de contato, abertura e crescimento do Self, daquelas direcbes de
mudanca em funcdo de Auto-Conceito, ldeal de Eu, Condicbes de Valia e
Subcepcdo. Como posicionar os termos do “gosto estésico” e da “fruigao
experiencial” nesse horizonte teérico Centrado na Pessoa, a partir de conceitos de
Atualizacéo e Realizagéo no plano da (In)Congruéncia?

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Experiéncia. Gosto. Psicoterapia centrada no
cliente.

THE LEARNING OF TASTE IN CARL ROGERS™ EXPERIENTIAL AESTHETICS
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Carl Rogers (1902-1987) was a public figure on the world stage of Psychotherapy
and Human Relationships during the second half of the twentieth century. The
creator of a “Person-Centered Approach”, his formulation of “experience” was
inspired by American Pragmatist philosophy and the work of William Kilpatrick who,
in his turn, was a disciple of John Dewey at Columbia University (an institution
attended by Rogers). Beyond Dewey himself, in “Experience and Nature” (1925) and
“‘Art as Experience” (1934), or his thinking upon the philosophical aesthetics of
Louise Rosenblatt (1904-2005) e de Elliot Eisner (1933-2014), there has been
precious little debate on the experiential focus of Rogerian work and its interface with
the arts and “philosophies of aesthetics” that are, to all intents and purposes,
nonexistent in the arts of the body (dance, theater, artistic performance) and in
“‘performance philosophy”. This paper problematizes the concept of “taste” as the
legitimate symbolic capital of Psychotherapy in terms of affect(ation), feeling and
perception, and in addition to functional mechanisms of personality per experiential
theory according to Rogers. Throughout a formative process in this humanistic-
experiential perspective, psychotherapy students will be called upon to identify
experiences in terms of Contact, Receptivity and Growth, of those directions of
change as a result of Self-Concept, Conditions of Worth, Ideal Self and Subceived
Self (Subception). How to position the terms of “aesthetic taste” and of “experiential
fruition” (flow) in that Person-Centered theoretical horizon, from the perspective of
concepts of Actualization and Realization at the level of (In)Congruence?

KEY-WORDS: Learning. Experience. Taste. Client-centered psychotherapy.
INTRODUCAO

Esse trabalho pretende contribuir ao horizonte discursivo da estética, do gosto
e da arte, com as formulagbes de Carl Ransom Rogers (1902-1987) originarias no
campo da Psicoterapia, quais sejam o conceito de “Aprego Positivo Incondicional”,
também referido nos termos gerais de uma “atitude” de Receptividade ou de Nao-
Julgamento depreciativo, de Afeicdo (Affection), de Aceitacdo (Acceptance), de
Valorizacdo, Validacdo, de Aprovacdo, ou ainda, de Amor (Love) com esse outro
gue adentra uma modalidade de setting terapéutico do tipo Humanista.

Embora referida na procedéncia dos termos comportamentais (e seus
registros de aquisicdo de aprendizagem), essa nogado de “atitude” foi também a
denominacdo epistémica que outros pensadores, tais como Michael Foucault,
elegeram como alternativa aos marcadores historicos tradicionais - em vez de referir-

se a cultura Grega ou aos construtos filoséficos da Modernidade Ocidental, adotou-
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se a terminologia de “momento” Grego (“momento histérico”:¢, “momento socratico-
platbnico™’), ou ainda, de “atitude” da Modernidade, especialmente no alcance
(pertinéncia, atravessamento) das mesmas em blocos/matrizes historicas
contraditérias ou geracionalmente diversas.

No ambito desse trabalho, essa ideia Rogeriana de “Apreciagdo” percorre
ambas as vias na interpretacdo da “atitude”, seja enquanto tentativa de uma
construcdo relacional entre corpo e sentido (uma experiéncia do Organismo com o
seu Meio), seja ademais, como um vestigio mais amplo que descreve o plano de
fundo onde apostas histdricas (a dita “individualidade”, por exemplo) desempenham
sua influéncia.

Carl Rogers é o nome de um psicologo americano, notério no segundo bloco
do século XX, a partir da sua Teoria das Relagbes Humanas com aplicagfes em
diversos campos do saber. E também um autor relevante no universo profissional da
Psicologia e do Aconselhamento Norte-Americanos, da Terceira For¢ca em Psicologia
e das Psicoterapias de base Humanista, especialmente no recorte das formulacdes
clinicas na interface da experiéncia, do sentido, da consciéncia e do
autoconhecimento (auto-aceitagao).

Acompanhar as trilhas (nuances, silhuetas) de sentidos na experiéncia desse
outro, mais do queinterpretar ou diagnosticar (ajustar, adaptar, adequar, modificar,
consertar etc, em funcdo de um modelo), significa, para Rogers, um deslocamento
na incerteza: a Nao-Diretividade sobre o processo vivenciado segundo aquelas
opcdes singulares, em um conjunto de acdes clinicas que difere a favor do primeiro,
o “poder pessoal” (saber de si) do “poder de pericia” (saber técnico).

Citado por Maupeou (1974) na obra “Tornar-se Pessoa”, € o proprio Rogers

guem afirma:

[...] posso ter confianga na minha experiéncia [...] a apreciacdo dos outros
ndo me serve de guia [...] sinto-me satisfeito em descobrir uma ordem na
minha experiéncia [...] a experiéncia é, para mim, a suprema autoridade. A
minha propria experiéncia é a pedra-de-toque de toda a validade. Nenhuma
idéia de qualquer outra pessoa, nem nenhuma das minhas préprias idéias,
tem a autoridade que reveste a minha experiéncia. E sempre a experiéncia

16 “..] Cary Wolfe, para o qual o pés-humanismo nomeia um momento histérico [...]" (Felinto &
Santaella, 2012, p.25)
17 Michel Foucault na sua Conferéncia de 1982, “A Hermenéutica do Sujeito”.
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gue regresso, para me aproximar cada vez mais da verdade, no processo
de descobri-la em mim. Nem a Biblia, nem os profetas, nem Freud, nem a
investigacdo — nem as revelacdes de Deus ou dos homens — podem ganhar
procedéncia relativamente a minha propria experiéncia direta.

Experiéncia € um ato de reflexao (“ter uma experiéncia”), portanto, que visa a
construcdo de um juizo decantado para as incertezas do corpo? Experiéncia € um
ato de comunicagdo (“passar uma experiéncia”’) — quando a finalidade do sentido
(por meio da palavra) é dirigir-se a uma comunicacao?

Experiéncia seria um processo que aponta outra anterioridade, um tipo de
ordenacdo (referenciacdo) do mundo sensivel atravessado ou ndo pelo sentido?
Experiéncia, talvez, assim como o belo, assim como o proprio homem, é uma
finalidade-sem-fim (uma finalidade de fim inapreensivel) ou um tipo de expressao
sem-finalidade?

Ha uma demarcacédo de ex-periéncia como inven¢do (ndo por acaso, alvo
recorrente dos pos-modernos), que se concentra na alusdo do “peri”, um vocabulo
gue também qualifica perigo e que sugere um tipo de risco ou ameacga, e da
particula “ex” apontando ao Fora, como no ex-céntrico (do que excede/foge do
centro, do eixo, do padréo, do espaco comum, dito normalizado/habitualizado).

Ha outra compreensdo, mais proxima de John Dewey, onde experiéncia é
uma relagdo entre o agir e o padecer, ilustrada no oficio pintor, que oferece a
paisagem da experiéncia uma dimensao de producédo (arte) e de recepcéo (gosto) —
posicado conceitual que também ecoa no trabalho de Jorge Larrosa Bondia®, para
guem experiéncia € uma condicdo (atitude) de padecimento e de recepcao, de
colocar-se disponivel nessa posicao interpelada de abertura, no termos de uma
expressao da fragilidade e da vulnerabilidade para o vigor e imposicao habituais, em
vista do préprio corpo ser atravessado pelo outro.

Em Carl Rogers, além de um pressuposto funcional de auto-regulacdo’® que

permite reducdo de tensdo (mudanca) e equilibrio (manutencdo) do Organismo

Byer: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n19/n19a02.pdf; ou ainda:
http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/viewFile/25643/14981

19 [...] um autdmato cibernético abstrato, cujo modo de funcionamento consiste na capacidade de,
uma vez posto em movimento, organizar-se ou desorganizar-se a si préprio [...] como funcéo

primordial amealhar informacdes capazes de colaborar para o equilibrio e manutenc¢éo do sistema [...]
[onde] assimilaria informacdo do seu ambiente, de modo a ajusta-se em relacdo a ele e, em seguida,
secretar novas informacdes capazes de altera-lo [...] (Felinto & Santaella, 2012, p.53).
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como totalidade (sistema), em que pese considerar essas operacdes de entropia
(desorganiza) e de sintropia (organiza) na conformacdo do seu proprio fluxo,
também a experiéncia delimita uma instancia performativa?® sem ajustamento prévio
sobre a vida.

Destaca-se, desde logo, ainda para Rogers, o carater dessa “Aceitagao”
enquanto uma “atitude” (profissional) que se desenvolve no lastro da “experiéncia”
(erfahrung) do cliente, em vista do processo do cliente como realizacdo do Si-
Mesmo (Selbstverwirklichung) ou ainda, Atualizac&o/Efetuacdo do seu potencial
humano (auto-realizagcdo) como inteireza.

No legado tradicional de Rogers, sublinhe-se que o emprego dos conceitos
de Ato-Atual ndo se contrapde, seja a dimensdo da Poténcia (Aristételes com o
bindbmio Ato-Poténcia), seja a dimensdo do Virtual (Gilles Deleuze). Seu campo
restrito de Efetuacdo delimita uma atribuicdo vitalista de Realizagdo e de Potencial
na relacdo particular da Experiéncia com o Organismo. Assim como o Si-Mesmo
(Self), também a Consciéncia, nesse horizonte epistémico dos Pragmatistas, sao
Funcdes do Organismo em relagdo ao Ambiente.

Diversamente de uma leitura Fenomenoldgica?, a interface de Auto-
Regulacédo entre Organismo-Ambiente ocorre na dimensdo do ato e ndo da acao

auto-reflexiva. Pode ensejar um tipo de “contra-atualizacdo” enquanto resisténcia ao

20 [...] Diferente da perspectiva cientifica que conhecemos bem — aquela que opera com base na
representacdo —, a proposicdo cibernética repousaria na ideia de performatividade. Se a ciéncia
moderna buscava representar 0 mundo, se sua missao consistia em adequar teorias a realidade,
numa incessante busca da verdade, a cibernética estaria preocupada com performances. Antes,
tratar-se-ia de aceitar que nossa forma de relacdo com o mundo pode ndo ser necessariamente de
ordem cognitiva, mas, sim, performativa [...] Em lugar de pressupor a existéncia dessa entidade
misteriosa e imaterial, presumida fonte da razdo e do sentido [...] uma perspectiva funcionalista e
cibernética dos processos comunicacionais [...] O fotégrafo domina [...] sem, todavia, conhecer suas
entranhas [...] essa ontologia da black box € de natureza essencialmente performativa e nao
representacional. Em lugar de representar a realidade, de buscar sua verdade, empenha-se em
investigar que resultados podem ser obtidos [...] O que fascina na no¢&o de caixa preta é uma idéia
de ciéncia operativa, permitindo imaginar o desenvolvimento de aparatos cada vez mais complexos
[...] A meta do produtor [arte], do bom fotdgrafo, é interessar-se pelas coisas em si. Tudo repousa no
impulso fundamental da criatividade, que ndo se preocupa em saber se esta dividida em ciéncia,
técnica, arte ou politica (Felinto & Santaella, 2012, pp.50-51, 55, 60, 69).

2! Esse mais do tal (principio do) “assim ¢é se Ihe parece”: “[...] a fenomenologia peca por ser, no fim
das contas, uma filosofia do acesso humano as coisas [...] a fenomenologia acabou por se tornar uma
estrutura dobrada sobre o humano, sobre nossas formas mentais de aproximagdo ao mundo [...]
como abandonar condicionamentos mentais e filoséficos tdo arraigados para confrontar a bruta
materialidade do mundo? Como despedir-se, sem dor, de tdo importantes resquicios humanistas?
(Felinto & Santaella, 2012, pp.149-150).
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Organismo (um todo dirigido) na superficie da intensidade e do imanente, e poderia
sugerir, ademais, uma intervencdo da Poténcia/lmpoténcia que arranca do ato
capturado no escuro/sombra do presente. Todavia, ha um campo perceptual que
define seu lugar de verdade e de mundo interno, onde o comportamento observado
€ a reacdo ao mundo interno.

Essa dimenséo de Ato-Atual-Atualizacdo insere-se, por conseguinte, numa
problemética tipicamente Rogeriana acerca do Real na experiéncia. Em outras
palavras, atenta ao projeto politico no pensamento Rogeriano sobre a compreensao
da realidade e da ciéncia — que impde ao termo “actualizing” a dimensédo de
‘realizar” ou de “tornar real” enquanto a participacdo de uma forgca tida como
biolégica na “realidade”.

Consequentemente, também o Si-Mesmo (Self, ndcleo organizador) nesse
contexto de formulacdo epistémica, € funcdo vitalista (segundo um paradigma da
Psicologia de inspiracdo Funcionalista-Americana, que ndo se pretende como uma
estrutura da linguagem) que interpde solucbes (respostas) mais adaptativas
(criativas, integradoras) para as necessidades do Organismo (do funcionamento
integrado) na interacdo com o Meio.

Dentre os recursos mediados pelo Self no territério da experiéncia, reside o
manejo de operacdes de Simbolizacdo (como uma das interfaces possiveis),
operagbes com elementos hierarquicamente mais complexos (signos, imagens,
sentidos) a partir de construgdes na dimensdo da consciéncia do mundo e de Si
(auto-consciéncia).

Se nado exclusivo ou determinante nas operacdes organismicas, a
participacdo do Self é considerado por Rogers um fator primario na auto-direcdo do
Organismo em funcdo de satisfazer suas necessidades, a partir da mediacdo que
estabelece na experiéncia com seus recursos proprios.

Ao lado de uma Sabedoria (total) Organismica, bem como de eventos de
Serendipidade (um apelo de reverberagédo no Organismo dos processos Formativos
mais amplos que interpelam a malha da Vida ou do Universo), os constructos
assimilados do Self nas disposi¢cdes da Personalidade contribuem na transi¢céo entre
a “individualidade” como uma forma abstrata (categoria de operagdes filosoficas) e

as atribuicdes mais singulares da “pessoalidade” (modos de articular sentidos na
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vida costurados na malha da experiéncia e do Organismo), em vista do que Rogers
apontou como o Funcionamento Pleno (Organismico ou dos Potenciais).

Segundo o Humanismo de Rogers, a dimensado da “Liberdade” pressupde
uma adjacéncia de respostas que o0 Organismo humano, em sua irredutivel
criatividade de funcionamento total, é capaz de expressar (diferenciar) na vida, a
partir dos atravessamentos experienciais que o Self formula ou padece na interface
com os desafios apresentados pelo Meio/Natureza/Sociedade. Nem sempre é o
caso, todavia, que a configuracdo estabelecida no funcionamento Organismico
adote essa qualidade de abertura-confianca-receptividade as possibilidades que
emergem da sua prépria experiéncia.

Na seara intelectual onde tais conceitos foram gestados para descrever o
funcionamento e mudanca da Personalidade, Rogers assim distinguiu o0s
desdobramentos na experiéncia a partir do “Apre¢co Condicional” e do “Apreco
Incondicional”, bem como, da “Atualizacdo” idealizada e da “Atualizagao”
experienciada.

Nessa articulagdo de uma proposta Humanista ao campo da Psicologia e
Psicoterapia, um dos crivos de localizagdo entre as margens acima balizadas
inscreve-se na relacdo que a funcdo do Self (Si-Mesmo) estabelece com o Auto-
Conceito (Auto-lmagem), um tipo de produto biografico-acumulativo da consciéncia
sobre o préprio Organismo (auto-consciéncia).

Observa-se, por exemplo, em situacées diversas, uma percepcdo?? de
“ameaca” ou de “conflito”, ou ainda, as ocorréncias de interceptacao, de deformacao
ou de ruptura aos dados primarios da experiéncia — embora ainda disponiveis na
superficie da consciéncia (subcepcdo), foram desviados ou insatisfatoriamente
simbolizados (perturbados), de modo que, nesse “desacordo” (incompatibilidade)
entre as exigéncias do Auto-Conceito e o fracasso imposto no acesso a experiéncia,
ja ndo produzem os efeitos decorrentes dos ajustes inventivos e da flexibilidade

adaptativa (Sabedoria Organismica) junto as transformacdes do Meio.

22 A problemética da experiéncia e da percepgdo nédo se iniciou com o pensamento de Dewey, no
século XX: [...] perception — of how we gain information about the external world [...] that Aristotelian
philosophy was dominant at the time, meaning that humans were thought to receive information
passively. The Augustinians, however, believed that we actively engage in perception [...] these
philosophers have a great deal to give to our contemporary discussions on the philosophy of
perception [...] (FEDERLEY, 2015).
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Deste modo, quando a funcdo do Self esta inviabilizada no acesso e
desdobramento da propria experiéncia total no Organismo, Rogers entende que a
gualidade de inteireza-relacional desse Funcionamento foi cedida a um locus
avaliativo substitutivo/externo (Auto-Conceito), ndo mais intrinseco a experiéncia na
sua porosidade com o Meio.

Trata-se, afinal, dessa configuracdo particular de Funcionamento como
admissdo de um acervo fixado de procedimentos (de reproducdo do mesmo e
rejeicdo da diferenca), no reflexo de expectativas moralmente enrijecidas de
condutas tomadas como desejaveis (virtuosas etc) — por conseguinte, um campo
denominado como “Ideal de Eu”.

A caracterizacdo em padrdes fixos de respostas ndo implica sugerir, contudo,
um necessario estado de imobilismo ou de iminente colapso Organismico — assim
também contemplados na eventualidade dos casos mais graves. Ao contrario, e
também por “Ideal de Eu” (além da experiéncia de abertura e de confianga), o
Organismo adota um processo singular de “maturagao” e de “desenvolvimento”, que,
sob nenhum aspecto, seria interpretado como desisténcia ou paralisia da vida.

Ha “crescimento” embora n&o se traduza como um proveito de significado
pessoal, afinal, se trata de um modo de “conquista” sobre a vida cuja “satisfacao” (de
saciar exigéncias de terceiros em permuta sentimental) na fornece (favorece)
experiéncias para um senso de vazio existencial. Diriamos, assim, como uma
Atualizacdo/Efetuacdo idealizada (por Ideal de Eu), contraposta a Atualizacdo
experienciada (por Sabedoria Organismica).

O mero atestado publico que manifesta (denota) um (suposto) “gosto” ou um
“aprego” pessoais, por uma classe ou tipo particular de fenébmeno(s), em que pese a
maior ou menor convicgdo (desenvoltura) do enunciador em seu ato acusativo,
incluindo a capacidade superior da (prépria) implicacdo afetiva ou mobilizacdo
emocional de terceiros em seu argumento exposto, nao se constitui em “motivagao”
suficiente para expressar uma relagdo de “confianga” direta (seguranga pessoal)
com a prépria experiéncia do mesmo.

Quer-se afirmar, portanto, no horizonte dessa problematica conceitual, que
“acreditar” (verdadeiramente, genuinamente) no que se “diz” nao coincide a “confiar”

na propria experiéncia — quase sempre, conforme a perspicacia clinica, o “discurso”
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ndo caminha em reciprocidade com a totalidade das impressdes e dos sentimentos
na experiéncia de quem o enuncia.

Ainda que ndo habitualmente problematizada, a saida tipicamente
Pragmatista-Rogeriana, nessa esfera das razdes para o que se “gosta” e do “gosto”
idealizado que se declara ao terceiro (ao terapeuta, por exemplo), foi a de legitimar
um apelo nao exatamente “universalista”, mas, talvez, heterogéneo ou
“‘perspectivista” (quem sabe, multiculturalista?), de prospecgédo e valorizagdo de
todos os gostos.

As “atitudes” aqui discutidas, tais como “apreciagao positiva incondicional”,
ndo se dispde como objeto dessa moral geral abstrata, se ndo pensadas,
prioritariamente, em funcdo de facilitar relacdes de significado e de crescimento
mutuos, a partir de um compromisso Humanista de empoderar (aprofundar) a
experiéncia de um terceiro ou coletivo de pessoas.

Essa possibilidade de relacdo ndo pressupde proteger ou dirimir conflitos do
terapeuta na experiéncia do cliente, e ndo se trata, por conseguinte, a titulo de
hipotética “relagdo de ajuda”, vir a extravasar ou despejar todo e qualquer contetdo
gue desloca/gera vulnerabilidade no Self do terapeuta durante o encontro
terapéutico — certamente, ndo se constitui um exercicio de projetar sobre um terceiro
vulneravel a responsabilidade de dirigir ou vivenciar algo em funcédo dos conflitos e
ameagcas que acometem o terapeuta.

H&, portanto, um foco delimitado em favorecer esse outro a partir do quadro
de referéncia (de conducdes, de procedimentos, de expectativas) segundo a
experiéncia desse terceiro, trazendo o imediato (tacito no) préprio corpo do
terapeuta como ferramenta de legitimidade e testemunho (pessoal, coletiva, publica,
politica), buscando, afinal, vivenciar solidariamente qualquer elemento atinente a
morada estrangeira que se visita no suporte daquela relagao de ajuda.

Ha desafios na aquisicdo dessa pratica terapéutica (desde a dificuldade da
abertura, aceitacdo e congruéncia pessoal, até os percalcos na sustentacao
empética com elementos terceiros muito abruptos ou distanciados da propria
experiéncia), bem como outras provocacfes, de cunho mais conceituais, tedricas,

metodoldgicas.
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Nem tanto de um ponto rigorosamente filoséfico, mas a partir da reflexdo que
adota o imediato clinico como sua fonte de problematizacéo, é interessantetomar a
psicoterapia como esse sapere (um saber-sabor) de estranhamento — incerta
recepcdo do terceiro com gquem se estabelece uma experiéncia, a ponto de
tensionar o corpo para discernir 0 sabor com suas vias plurais de sentido além da
fixacdo (sintoma), do imobilismo (medo) e da rigidez (sofrimento).

Esse mecanismo do gosto, confuso ou distanciado/objetivado, tomado como
elemento protegido na opinido ou liberdade de pensamento/de crenca do outro, para
além das relagBes contempladas na arte, também chega ao universo da clinica.

Surpreendente ou néo, o tal sapere da estranheza (um conhecer diretamente
no corpo, no sensivel e ndo com o abstrato interpretativo) pode discutir as
semanticas de um “[...] ficou bom?!” aparentemente banal, de tdo corriqueiro.

A frase pode assumir conotac¢des distintas, quando o significado implicito ou
atribuido sugere: “[...] vocé gostou (em mim)?”, ou ainda, “vocé gostou (para vocé)?”.
Outra explanacdo no desdobramento da pergunta, ainda na mesma frase, permite
conjecturar: “[...] que gosto tem (iss0)?”, ou “[...] qual gosto tem (para vocé)?”.

A mesma pergunta quer tratar de uma solucao (solicitagcao) por valor, de uma
demanda por modos de afecgao no receptor. “Ficou bom?”, assim, querendo inferir
“vocé gostou?” (howdidyoulike it?), ou mesmo, buscando “que gosto tem?” (howdoes
it taste?).

No senso comum da cultura brasileira, quer-se habitualmente fugitivo desses
enfrentamentos dirigidos ao gosto pessoal, mas também aos temas da politica, do
futebol, da sexualidade, da religido, dentre outras questdes polémicas, que se
mantém envoltas por uma falsa cordialidade que assujeita os envolvidos.

O pressuposto € que ndo se “deve” discutir, quando a dimensdo da
problematizacdo e da duvida repercute em critica, divergéncia, disputa de valores,
gue supostamente afeta a seguranca emocional do terceiro, em um gesto de agravo
a expectativa de concordancia definitiva.

Um tipo de “aceitacdo” no lastro da moral assimilada, e ndo como uma fungao
horizontal de aprec¢o incondicional e de experiéncia comum, embora se queira, no

muito das vezes, tratar das operacdes da “compreensao empatica” e do “apreco
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incondicional” nivelados ao regime de usos disciplinados do poder, na cultura, na
moral e na historia.

De que modo a expressdo de um gosto, particularmente aqueles tipos de
preferéncia, de inclinagdo, de orientagdo capturada no monopdlio ideolégico das
instituicdes e do Estado, n&o explicitam declaragbes automatizadas (idealizadas,
fixadas de um tipo) de atualizacéo, atualizacdes por idealizacdo que estdo afastadas
das condicdes propicias ao crescimento da pessoa (nos termos de maturacédo de
potenciais)?

Entendendo que a sociedade, a cultura, a moral podem influenciar, e, até

mesmo, entranhar-se no funcionamento do Organismo, obstruindo os potenciais de

crescimento da pessoa, da-se o paradoxo onde o terapeuta confia nessa experiéncia
total, porém suspeita do funcionamento tipico do Self/Auto-Conceito. Conduc¢éo que
desliza, por sua vez, ao segundo inesperado que faz da aceitacdo (apreciagao,
valorizacdo) positiva uma estratégia de acesso as vias bloqueadas de
experienciacdo e crescimento por sabedoria organismica.

Em se tratando de uma psicoterapia organizada na paisagem das
enfermidades ou dos padecimentos segundo 0s proprios gostos, a dimensdo da
experiéncia que Rogers toma emprestada do Pragmatismo-Funcionalismo de John
Dewey, mais do que uma performatividade de gestos e acontecimentos clinicos, ndo
nos permite conceber uma formulacéo de Psicoterapia dos Gostos?

Deslocando da Filosofia, da Educacdo e da Ciéncia Politica em Dewey,
Rogers articulou uma dimenséao préopria do Aconselhamento, da Psicoterapia e do
Trabalho com Grupos a partir daquela concepcdo estésica da experiéncia — a
mesma referéncia que advinda de William Kilpatrick (outro expoente do
Pragmatismo), na Universidade de Columbia onde Rogers estudou, o proprio Dewey
apresentou na sua Conferéncia de 1932, com o titulo de “Arte como Experiéncia”
(publicado em 1934) — e que também influenciaram o pensamento de Louise
Rosenblatt, de Elliot Einsner, dentre outros.

O proprio John Dewey (1974) afirma, no seu capitulo “Tendo uma

experiéncia”, da referida obra acima mencionada:
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[...] temos uma experiéncia quando o material experimentado segue seu
curso até sua realizacdo. Entdo, e sO entdo, ela é integrada e delimitada,
dentro da corrente geral da experiéncia, de outras experiéncias. [...] Em
uma experiéncia, o fluxo vai de algo a algo. Como uma parte conduz a outra
€ como outra parte traz aquela que veio antes, cada uma ganha distin¢céo
em si prépria. [...] Chega a um fim, mas ndo a um término ou
consumacao na consciéncia. [...] ha em toda experiéncia um elemento de
padecimento, de sofrimento, em sentido amplo. De outra maneira nao
haveria incorporagao vital, é algo mais do que colocar algo sobre a
consciéncia, sobre o previamente conhecido. Implica uma reconstrucéao
gue pode ser penosa. [...] H&A comecos e cessagbes, mas nao ha genuinos
inicios e conclus®es. Uma coisa substitui outra, mas nao a absorve nem a
traz consigo. Ha experiéncia, mas tdo lassa e digressiva que ndao é uma
experiéncia. Nem é preciso dizer, tais experiéncias ndo sao estéticas. [...] a
percepcao da relacao entre o que € feito e o que é padecido constitui 0
trabalho da inteligéncia, e desde que o artista é controlado no processo de
seu trabalho por sua apreensdo da conexdo entre o que ja fez e o que
devera fazer em seguida, a idéia de que o artista ndo pensa téao intensa e
penetrantemente quanto um pesquisador cientifico é absurda. Um pintor
precisa padecer conscientemente o efeito de cada toque de pincel, ou ndo
sera capaz de discernir aquilo que esta fazendo e para onde se encaminha
seu trabalho. Ademais, tem de ver cada conexdo particular de sofrer e agir
em sua relagdo com o todo que deseja produzir. Apreender tais relacdes é
pensar, e é uma das mais exatas formas de pensamento. A diferenca entre
as pinturas de diferentes pintores é devida mais a diferencas na
capacidade de conduzir tal pensamento do que a simples diferencas
de sensibilidade a cor e a diferencas na destreza da execug¢dao. [...] A
arte denota um processo de fazer ou obrar. [...] A arte envolve a moldagem
do barro, o lavrar do marmore, a fundicdo do bronze, a aplicacdo de
pigmentos, a construcdo de edificios, o cantar cancdes, a execucdo de
instrumentos, representar papéis no palco, realizar movimentos ritmicos na
danca. Toda arte faz alguma coisa com algum material fisico, o corpo
ou alguma coisa fora do corpo, com ou sem 0 uso de instrumentos, e
com vistas a producdo de algo visivel, audivel, ou tangivel. (...) A
palavra “estético” refere-se, como ja observamos, a experiéncia enquanto
apreciativa, perceptiva e agradavel. Denota o ponto de vista do
consumidor, mais do que o do produtor. E gusto, gosto; e, como ocorre
com o cozinhar, onde a agdo habil externa esta do lado do cozinheiro que
prepara, enquanto o paladar esta do lado do que consome, assim
também na jardinagem ha uma distingao entre o jardineiro, que planta e
cultiva, e o dono da casa, que frui o produto acabado.

Para Dewey, no recorte da citacdo anterior, h4 uma diferenca na operacéo da
arte (producado) e da estética (recepcao) sobre a experiéncia: “[...] arte denota um
processo de fazer ou obrar. [...] “estético” refere-se, como jA observamos, a
experiéncia enquanto apreciativa, perceptiva [...] Denota o ponto de vista do
consumidor [...] E gusto, gosto [...] também na jardinagem ha uma distin¢&o entre o
jardineiro, que planta e cultiva, e o dono da casa, que frui o produto acabado [...]".

Atravessada nas praticas de Aconselhamento e de Psicoterapiade base

Rogerianas, essa tal nocdo de “experiéncia” que se nomeia a partir de Dewey, com
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suas articulacdes latentes de producéo e recepc¢ao, oferece as bases de importantes
distincbes metodologicas (Atualizacdo, Apreciacédo, Self, Condi¢cdes de Valia entre
outros). Ainda que de ocorréncia possivel numa escuta atenta/sensivel de qualquer
experiéncia compartilhada, o critério mesmo da Psicoterapia Centrada na Pessoa
traduz-se como Mudanca de Personalidade, enquanto o foco do Aconselhamento
N&o-Diretivo persegue uma Tematizacdo, Orientacdo, Adaptacdo de questbes da
Personalidade.

Mudanca da Personalidade, em certa interpretacdo Rogeriana, pode sugerir
um viés autoritario/normatizador, onde o processo (politico) da terapia, enquanto um
oficio cultural legitimado (e rentavel), induz a um tipo de mudanca ou adaptacéo,
previamente pactuados como ajustada ou adequada, eventualmente contraditoria
aos interesses experienciais do proprio cliente na vida.

Em uma aproximacdo no didlogo tedrico com Rogers, Mudanca da
Personalidade circunscreve a Mudanca do Self, ou seja, a modificacdo nessa fungéo
da totalidade vitalista-organismica (Self) que se dirige ao Meio resulta em mudanca
no funcionamento global da personalidade, incluindo aspectos da prépria
organizacdo nos modos de expressdo/relacdo da identidade em seus
comportamentos ao Meio.

Em outra compreensdo do mesmo fendbmeno, seguindo uma inspiracdo no
pensamento do psiquiatra americano Andras Angyal, a personalidade é entendida
enquanto configuracdo dindmica do Self com o Organismo. Se na primeira definigao,
a relagdo do Self com o Meio parece evidenciada, aqui, a mudanca de
personalidade tematiza a relacdo do Self com o Organismo — ainda que, para
Angyal, o Organismo pressupde Ambiente/Meio, como uma fungéo da Biosfera.

De tal modo considerando o Self como uma funcdo propositiva de
intervencdes mais adaptativas do Organismo ao Meio (Ambiente, Sociedade, Cultura
etc), mudar a Personalidade, contudo, ndo se trataria de incidir (dirigir) as respostas
do Self para outro padréo.

Personalidade implica, nesse segundo esquema proposto, uma dinamica
entre fluxos da Auto-atualizagdo, do Organismo e da Experiéncia, onde qualquer
modificagdo no Self implicaria retoma-lo (do Auto-Conceito idealizado) enquanto

funcdo acoplada a Sabedoria Organismica Total.
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Nessa ultima perspectiva de fruicdo experiencial (também dita por “Nao-
Diretiva”), compete ao terapeuta criar esse ambiente de atitudes facilitadoras onde o
funcionamento total (desbloqueado, desobstruido) do Organismo modifique o Self.

Essa perda no dinamismo da experiéncia, em funcdo da captura dos seus
fluxos animicos/vitalistas pelo sentido (palavra), pode ser desestabilizada no
enfrentamento dos gostos tomados como pressupostos.

Para além da alternativa ja oferecida, qual seja a de confrontar um tipo de
idealismo personalista (imaginado como estavel, imutavel) dissociado da experiéncia
por um tipo de Humanismo idealista em Rogers (Universalista da experiéncia e da
individualidade); para além de recuperar o acordo interno (congruéncia) entre um
tipo de pensamento (crenca) associado ao gosto (experiéncia), busca-se o
funcionamento de um juizo de gosto dindmico (na ligagdo entre pensamento-
emocdes-corpo).

Em outras palavras, interferir em um padrao enrijecido de respostas acerca do
“nao gosto”, logo, “ndo aceito” (como verdadeiro? legitimo? adequado?), quando o
elemento que se aparenta como um simples “gosto” ja inclui um exercicio idealizado
(bloqueado no acesso a experiéncia) de avaliagdo/apreciacdo nao experiencial.

N&o se trata de reconhecer que gostos e configuracdes de personalidade
variam (portanto, respondem como objetos da intervencdo de mudanca), ou que
possa haver algum acréscimo de celeridade na modificacdo comparativa entre um
juizo de crenca e/ou um juizo de gosto, entretanto, de eleger o gosto (da barata, da
pizza, do nojo entre outros) como uma dimensao tacita de enorme poténcia na
experiéncia.

Essa simplificacdo da experiéncia (do mero efeito do ter/ndo-ter sobre o que
se usufrui), portanto, que se convencionou nos termos de um exame clinico para
maior congruéncia (quase reduzida a busca por “satisfacao” ou “prazer”’, em vez de
“realizacao”), protege somente o nivel de fragilidade/incerteza (tedrica, experiencial)
do psicoterapeuta.

Apressadamente, manter ou modificar (obter ou dissipar certa
percepgaol/disposicao na experiéncia) é convertido no foco “principal” do trabalho
clinico, a pretexto da afirmacgéo da “congruéncia” (do tal “querer e nao ter o que se

quer”; ou “ndo querer e ter o que nao se quer” entre outros).
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A dimensao do “gosto” — “ndo gosto” permanece, assim, envolta por certa
aura do sagrado (ou do obscuro), da inviolabilidade, da tal “individualidade”
improfanavel. Do préprio temor, em alguma medida, no préprio terapeuta, de ndo
precisar a relagao/distancia que o seu juizo de “gosto” — “ndo gosto” estabelece com
o0 eixo do Self-Experiéncia-Liberdade.

Ou ainda, um quadro mais diversificado na problematica Rogeriana:

Zona de Investigag&o da Congruéncia — ZIC na Experiéncia do Gosto

(SENTIR) (PENSAR) (AGIR)

Eu gosto - Eu quero - Eu retenho

Eu gosto - Eu quero - Eu néo retenho
Eu gosto - Eu nao quero - Eu retenho

Eu gosto - Eu néo quero - Eu néo retenho
Eu ndo gosto - Eu quero - Eu retenho

Eu néo gosto - Eu quero - Eu néo retenho
Eu nado gosto - Eu ndo quero - Eu retenho

Eu ndo gosto - Eu nédo quero - Eu néo retenho
(AUTO- (IDEAL (CONDICAO
CONCEITO) DO EU) DE VALIA)

uma percepcao uma imagem uma sensacao

de si de si de si

Portanto, no largo espectro desde o “sem juizo” (erréncia) até as variagdes do
“juizo”?® e, particularmente, do “juizo de gosto estético”, inclui-se, ao lado da razéo
(logos), duas forcgas irracionais, quais sejam do impeto (thymos, arrebatamento) e do
apetite (epithymia, concupiscéncia), onde, por exemplo, a investigacao criteriosa do
“gosto”, dos “apetites” entre outros, ndo se confunde a mera declaracdo de opiniao

(doxa, dogma).

23 [...] O juizo é operado pela percepgédo sensivel ou pelo pensamento discursivo (a diandia); no
primeiro caso, refere-se ao agradavel e ao penoso; no segundo, ao bom (o Gtil ou belo) e ao mau (o
nocivo ou feio). Qualquer que seja a forma, a faculdade de julgar enuncia, assim, o que é desejavel
[...] Solange Vergniéres citada por ALMEIDA (2008).
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Uma discussao para o conceito de “gosto” traria elementos para fundir “Auto-
Conceito” com “Self”, ou fundir “Ideal de Eu” com “Experiéncia”, ou fundir “Condigao
de Valia” com “Aprego Positivo Incondicional’, todas como operagdes clinico-
estéticas relevantes para essa Abordagem?

Na sua ultima Critica (1781, Critica da Razdo Pura; 1788, Critica da Razéo
Prética; 1790, Critica do Juizo — ou Faculdade de Julgar), Kant (JIMENEZ, 1999)
descreve as trés faculdades da alma, correlacionadas aos respectivos campos da
investigacdo Filosofica: a faculdade de conhecer (e uma Filosofia teodrica), a
faculdade de desejar (e uma Filosofia pratica), a faculdade de sentir prazer e dor (e
uma Filosofia teleolégica).

Em termos do julgamento que incide sobre os (elementos que emergem dos
proprios) sentidos, exige-se uma discussdo acerca do sentimento de prazer
(agradavel) e de dor (desagradavel) para deliberar sobre “o gosto” ou reconhecer “o
belo” cujos acessos provém da via da experiéncia (prazer outorgado pelos sentidos).

Ainda nessa terceira obra, dedicada a “critica do (juizo de) gosto”, Kant
elabora sua fundamentacéo estética, na medida em que o juizo desprende-se dos
proprios sentidos na experiéncia (juizo e estética associados), percorrendo o0
funcionamento e a significacdo dessa faculdade de julgar — aludindo sobre o porqué,
0 objetivo, a finalidade (uma discussdo teleologica atribuida a estética).

Embora se tratem de afirmagdes com pretensdes distintas, “isso € belo para
mim” (como uma percepg¢do, uma avaliagdo) e “julgo isso belo” (como uma
propriedade, um qualitativo), o juizo teleoldgico busca determinar (subsumir) o fim
de um objeto (no pressuposto de que, semelhante a Natureza organizada por Leis,
também o conhecimento, a moral, a arte, a liberdade humana estdo submetidos a
um principio de organizacao orientado para um sentido Ultimo), embora, nesses dois
exemplos, realize uma extrapolagéo/universaliza¢éo.

Eis o paradoxo que o proprio Kant observou no “gosto” em funcdo dos
sentidos (prazer ou dor), a medida que parte do sujeito em seu julgamento (juizo do
tipo analitico-reflexionante) para a declaracdo de uma regra necessaria e ndo mais
particular (juizo do tipo sintético-determinante).

Ao afirmar-se que a flor é bela, embora se trate de juizo reflexionante, o

enunciador também pretende a constatacdo (adesédo) que apenas se deriva por um
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juizo sintético. Todavia, o Belo, que influencia o juizo de gosto, ndo se esboca como
um conceito, uma regra, uma lei, um principio demonstravel racionalmente, uma
razdo objetiva, um a priori que se impde aos juizos de gosto (Jimenez, 1999).
Problematicas que interferem nas solucdes de afirmacdes cotidianas, tais como: “[...]
vocé gostou (em mim)?”, “vocé gostou (para vocé)?”, “[...] que gosto tem (isso0)?”,
“[...] qual gosto tem (para vocé)?”, “[...] ficou bom?” entre outros.

Subtraido do conceito, ndo transmito meus gostos, meus sentidos (minhas
aparéncias), meu (conceito de) Belo — visto que ndo h& demonstracdo racional
possivel —, mas admito, ou suponho, que cada um/outro tera a “aptidao” de
representar a Si-Mesmo o que eu também sinto — portanto, ainda em Kant, um tipo
de senso comum estético (ndo demonstravel empiricamente), ou um tipo comum de
“satisfagdo” (agradavel, prazer) em vista de um sentimento universalmente
comunicavel.

No mesmo raciocinio, uma possibilidade de sociabilidade desse sentimento
ligado a uma dada representacdo. Por consequéncia, juizo de gosto como juizo
sintético e Belo como universal sem conceito (desprovido de interesse, de finalidade,
gue basta a si mesmo tao livre de qualquer coercdo, como um produto da Natureza).

Nos termos de Carl Rogers, menos a possibilidade de reconhecer um bem ou
belo (ideal) universais, mais a capacidade (ferramenta) empatica de sintonizar
(acoplar) na rede de sentidos-sentimentos culturalmente simbolizados por outro, no
horizonte de uma “apreciagao incondicional” que se desenvolve como uma relagcao
estética entre terapeuta e cliente — uma associagdo desinteressada das faculdades
da alma e do espirito, livre jogo da imaginacdo e do entendimento, um tipo de
sentido de harmonia (de todo, de equilibrio) que emerge para nés como aparéncia
de Natureza, um “jeito de Ser” proprio (sem finalidade de deleitar sensagdes, sem
interesse de agradar sensac¢des, Humano-Belo em si que tangencia “Condi¢des de
Valia’/de Valorizagdo/de Apreciacdo/de Aprovacdo impostas/negociadas por
terceiros).

A problematica da construgdo moderna da ‘“Individualidade” (em sua
cumplicidade aos espacos de privacidade e intimidade na ocupacao singularizada
das Cidades Européias) e da perspectiva de maximizagdo para 0 seu conceito de

“‘Autonomia” (nos termos de “Escolha Livre”), desvia-se, aqui, no ambito de uma
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Psicologia de Orientacdo Positiva (Abraham Maslow) para outro objetivo
metodoldgico, qual seja, 0 de um Jeito de ser/de Tornar-se Belo (ser inteiro) que
aposta na radicalidade da propria experiéncia — a perfeicdo (de Deus?) nao
interessa ao Belo.

Em vez do aperfeigopamento dirigido para um fim (“Ideal de Eu”) que favorece
retribuicdo emocional de figuras emocionalmente significadas (trocas de “Amor
Dependente” no horizonte de “Condi¢cées de Valia” e da “Liberdade Condicional”),

uma experimentagao do singular:

[...] o belo: universal sem conceito, satisfacdo desinteressada, finalidade
sem fim [...] as belezas livres nada significam, ndo representam nada, ndo
se referem a nenhum objeto, a nenhum conceito [...] Por exemplo, esta
mulher, este homem, s@o belos, mas seria ainda melhor para eles se
fossem maiores. Meu juizo de gosto esta condicionado pela ideia do que
deveriam ou devem ser. Sao belezas aderentes, isto é, ligadas a um fim, a
um conceito de perfeicdo. Este juizo é portanto impuro. Vemos aqui que a
perfeicdo desempenha o papel de um fim ([...] “a beleza nada acrescenta a
perfeicdo’, “a perfeicdo nada acrescenta a beleza” [...] O juizo de gosto nédo
€ um juizo sobre um objeto belo, mas sobre o elo entre a representacao
deste objeto [simbolizacdo] e nossas faculdades, [de] entendimento e
imaginagdo [...] Se a natureza e a arte ndo visam a fins particulares, isto
quer dizer que diante delas o homem é livre, e que a experiéncia da arte,
por mais subjetiva que seja, € também uma experiéncia da liberdade [...] a
arte se contenta em realizar, ou melhor, em deixar apreender o que a
ciéncia ndo pode conhecer [...] - (JIMENEZ, 1999, p.129-130, 139 e 141)

Uma teoria, por conseguinte, que ja herda uma nocdo de experiéncia
(redundantemente “estética”, via Dewey) atravessada por um operador central (ndo
por acaso) de “apreco” ou de “apreciagdo” incondicional (de n&o-julgamento
depreciativo, porém, de “e-valuation”, segundo FS Cavalcante Jr, agcao de produzir
valor/valorizagcdo)  estabelecida na relacdo do terapeuta com a
cena/paisagem/mundo  experiencial (“taste it’, uma morada experiencial
compartilhada, o gosto situado na dimensdo da empatia) do seu cliente.

Ou ainda, uma perspectiva de Tornar-se Sublime, em vista de vislumbrar o
Potencial Maximo ou Funcionamento Pleno na experiéncia humana, em suas
relagcdes aos postulados Humanistas de Rogers (é na experiéncia que se revela o
Universal) e seu postulado de Tendéncia Formativa:
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[...] Poder-se-ia dizer que o belo engendra calma e serenidade. Um
espetaculo horrivel, angustiante, nunca é julgado belo [...] abismo, rachas,
rochedos montanhosos sem forma, amontoados de forma cadtica, mar
furioso, podem parece sublimes [...] o_sublime ndo estd no objeto, mas
unicamente no espirito daquele que julga [...] do sublime matematico, do
“absolutamente grande”, ndao mensuravel, diante do qual a imaginacdo
capitula. A razao [espirito], de alguma forma, substitui o entendimento
[alma]: ela [raz&o, espirito] julga o sublime apesar da faléncia da imaginagéo
[...] engendra um sentimento de dor, mas, finalmente, a alegria resulta da
tomada de consciéncia da superioridade do intelecto [espirito] sobre os
sentidos [...] damos o nome de sublimes a esses fenbmenos, pois eles
elevam as forcas da alma além de seu nivel habitual e nos fazem descobrir
em nos a faculdade de resisténcia de uma espécie totalmente diferente que
nos da a coragem de nos compararmos com a onipoténcia da Natureza [...]
tomar consciéncia de que ela [Natureza] constitui um apelo a forca que
possuimos de julgé-la [...] permite descobrir em nosso espirito uma
superioridade em relacdo a Natureza, exatamente pela despropor¢éo entre
sua onipoténcia e nossa pequenez, ou melhor gracas a esta desproporcéo
[...] O sentimento do sublime é testemunha do respeito que sentimos por
nosso proprio destino [...] 0 que respeitamos ndo somos NS mMesmos,
tomados individualmente, mas a humanidade presente em nés como sujeito
[...] O belo esta ligado & concordancia [acordo] de nossas faculdades [de
pensar, de sentir], o sublime a seu conflito [...] (JIMENEZ, 1999, pp.136-138
e 144)

Para o mesmo Carl Rogers?* que, dentre as muitas observacdes sobre uma
teoria “geral” (coletiva, universal) das relagbes humanas, relata satisfacdo?® ao
descrever, por exemplo, a “necessidade” de aceitagdo/estima/apreciagcdo como

elemento Universal, bem como a “tendéncia a realizagdo” (a0 crescimento) como

24 1...] E sobre mim e o cliente, que contemplamos com admiracéo as forcas ordenadas e vigorosas
gue se evidenciam em toda a experiéncia, forcas que parecem profundamente arraigadas no universo
como um todo. (ROGERS, s/d, p.5); [...] Importa agora citar uma das minhas descobertas mais
enriquecedoras, e isto porque ela me faz sentir mais proximo dos outros. Poder-se-ia exprimir assim:
aquilo que é mais pessoal é o que ha de mais geral. [Do original em inglés: “What is most personal is
most universal.” Aconteceu-me diversas vezes que, ao falar com colegas ou estudantes, ou a
escrever, me exprimia de uma maneira tdo pessoal que tinha a impressdo de estar a exprimir uma
atitude que, provavelmente, ninguém compreenderia, porque era unicamente minha. [...] descobri
guase sempre que 0 sentimento que a mim me parecia ser o mais intimo, o mais pessoal e, por
conseguinte, 0 menos compreensivel para os outros, acabava por mostrar ser uma expressao que
encontrava eco em muitas outras pessoas. Acabei por chegar a conclusao de que aquilo que ha de
Unico e de mais pessoal em cada um de nés é o sentimento que, se fosse partilhado ou expresso,
falaria mais profundamente aos outros. Isto permitiu-me compreender os artistas e os poetas como
pessoas que ousam exprimir o que ha de unico neles.” (ROGERS, s/d, p. 31); [...] A “vida boa” € um
processo, ndo um estado de ser. E uma direcdo, ndo um destino [...] A “vida boa”, do ponto de vista
da minha experiéncia, € o processo de movimento numa dire¢cdo que o organismo humano seleciona
quando é interiormente livre para se mover em qualquer direcdo, e as caracteristicas gerais dessa
direcéo escolhida revelam uma certa universalidade. (ROGERS, s/d, p.213).

25 [...] Ouvir verdadeiramente alguém resulta numa outra satisfacio especial. E como ouvir a misica
das estrelas, pois por trds da mensagem imediata de uma pessoa, qualquer que seja essa
mensagem, ha o universal. Escondidas sob as comunicacfes pessoais que eu realmente oucgo,
parece haver leis psicolégicas ordenadas, aspectos da mesma ordem que encontramos no universo
como um todo. Assim, existe ao mesmo tempo a satisfacdo de ouvir esta pessoa e a satisfacdo de
sentir o préprio eu em contato com uma verdade universal [...] (ROGERS, 1983, p.4).
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fator motivacional Universal, que o permitiu inferir, por consequéncia, uma definicao
da experiéncia humana enquanto natureza positiva®, trata-se de desfazer Condi¢cdes
rigidas (funcionais) de Aceitacdo/Aprovacao para terceiros, conceber outro pacto

[modalidade de acordo desobstruido, acordo auténtico] entre as faculdades da

imaginacédo e do entendimento, de modo a experienciar uma:

[...] critica do juizo de gosto nada nos ensina. [...] Em compensacéo, a
experiéncia Kantiana do Belo nos incita a perceber lucidamente as
motivacBes de nossos juizos, a distinguir entre as escolhas sinceras e as
preferéncias hipdcritas. Ele evita, por exemplo, que confundamos o Belo
com o deleitavel [...] (Jimenez, 1999, p.143)
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ENSINO DE LINGUA INGLESA: construindo a aprendizagem com jogos de
linguagem

LIMA, Suely de Sousa.?”

RESUMO

O processo de construgcdo do conhecimento de LI através de jogos de linguagem
mostram o0s bons resultados e aperfeicoamento, esse foi 0 motivo gerador na
escolha da tematica pesquisada, bem como alguns entraves vivenciados na pratica
docente. Os objetivos voltam-se para andlise dos motivos causadores do
desinteresse dos aprendizes pela Lingua Inglesa, e as contribuicbes das atividades
gue os motivem, envolvendo situacdes que utilizem novas técnicas de ensino. A
metodologia utilizada foi pesquisa de campo, leitura, e o instrumento utilizado na
pesquisa foram entrevista, e aplicacdo de algumas atividades utilizando jogos de
linguagem. Os participantes ficaram muito envolvidos em sala, motivados para o
aprendizado de Lingua Inglesa, quando trabalhados de maneira diferenciada.
Resultados mostram que esse desinteresse surgiu a partir de aulas ndo planejadas,
atividades repetidas, falta de material didatico, entre outros.

Palavras-chave: Aprendizagem. Jogos de Linguagem. Conhecimento.
ABSTRACT

The process of construction of knowledge of English Language through language
games shows the good results and improvement, that was the generating reason in
the choice of the researched theme, as well as some impediments lived in practice
educational. The objectives go back to analysis of the reasons causes of the
indifference of the apprentices for the English Language, and the contributions of the
activities that motivate them, involving situations to use new teaching techniques.
The used methodology was field research, reading, and the instrument used in the
research was glimpsed, and application of some activities using language games.
The participants were very involved at room, motivated for the English, when worked
of differentiated way learning of Language. Results show that that indifference
appeared starting from classes no drifted, repeated activities, it lacks of other didactic
material.

Keywords: Learning. Language games. Knowledge.

INTRODUCAO

27 Professora do Curso de Letras das Faculdades Integradas de Patos e Professora da Rede de
Ensino Publico Municipal de Patos/PB.
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A crescente preocupacdo em se entender o processo de aquisicdo de uma
lingua estrangeira ou segunda lingua (LE ou L2) tem levado, de forma mais
sistematica a partir da década de 1960, ao proficuo desenvolvimento de teorias,
abordagens metodolégicas e materiais didaticos nesta area. Se compararmos as
preocupacOes do passado com as do presente no processo de aquisicdo e de
ensino-aprendizagem de LE, veremos, que tedricos apontam que, em diversos
aspectos, as preocupacdes do passado continuam atuais e, em varios outros,
divergem das do presente. Olhar para o passado é essencial para entendermos o
gue esta acontecendo no presente e vislumbrarmos o futuro.

Uma das estratégias para o aprendizado de uma lingua estrangeira € o
desenvolvimento da competéncia linglistica, a qual consiste na distincdo entre
variantes linguisticas; escolha do registro mais adequado a situa¢do na qual ocorre a
interacdo; opgao pelos vocabulos que melhor expressam a ideia que se pretende
comunicar; compreensao de como determinada expressdo pode ser interpretada
com base em aspectos sociais e culturais; entendimento da proporcdo que 0sS
enunciados influenciam na forma de ser, de pensar, de agir e de sentir daquele que
os produz; utilizacdo de conectivos de coesdo e de elementos de coeréncia na
producdo de uma lingua estrangeira e 0 uso de estratégias verbais e nado-verbais
para reparar deficiéncias na comunicacdo (Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, 1999).

Em contrapartida, a exigéncia por lei (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
— LDB, 1996) do ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) no Ensino Publico
nao possibilita um programa de ensino e aprendizagem dessa lingua que seja eficaz
e que atinja seus objetivos (MOITA LOPES, 1996). Conforme a LDB (1996), o papel
da escola seria o de desenvolver a capacidade linguistica tanto na LE como na LN,
proporcionando o acesso a sociedade de informacdo social, com a insercdo dos
discentes na sociedade tecnoldgica contemporanea.

Na referida pesquisa, “A Constru¢do do conhecimento através de jogos de
linguagem no ensino aprendizagem de lingua inglesa”’, nossos objetivos estédo
voltados para andlise dos motivos causadores do desinteresse dos aprendizes pela
aprendizagem da Lingua Inglesa, bem como a contribuicdo das atividades que

resgatem o interesse pelo estudo da lingua, despertados em situacGes que utilizem

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 58



I Congresso de Educagdo das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

4

L4 F’ P FACULDADES Saberes e Prdticas Interdisciplinares
novas técnicas de ensino, permitindo o desenvolvimento do educando nesse
processo de aquisicao da LI, propiciado pelas situacdes que fazem uso dos jogos de
linguagem, motivando assim o ensino de linguas.

Acredita-se ser a sala de aula um ambiente complexo, onde o conhecimento é
socio-construido. Nesta sécia-construgdo do conhecimento, ensino e aprendizagem
representam um Unico processo, posto que o ensino pressupde a aprendizagem e
vice-versa. Aspectos histéricos e culturais, por estarem intrinsecamente relacionados
a experiéncia de vida, sdo extremamente relevantes no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois fazem com que o conhecimento na
lingua-alvo seja construido a partir de conhecimento de mundo dos alunos, tornando
0 processo de ensino e aprendizagem mais significativo.

Conforme aponta LEFFA (1999, p.15), para aprender efetivamente, as
criancas precisam ser motivadas pelo professor ou pelos materiais utilizados. Muitos
elementos, segundo a autora, podem ser mais “efetivos” se recorrerem aos sentidos
ou estimularem as criancas na conversacao e no movimento. Ha, portanto, segundo
a autora, trés importantes fontes de interesse para as criancas na sala de aula, a
saber: pictures (figuras), as stories (histérias) e os games (jogos) entre outros.

O ensino e a aprendizagem é aquele que se preocupa, ndo s6 com as
mudancas tecnoldgicas e comportamentais, que ocorrem em velocidades cada vez
maiores dentro do ensino, como também, com o desempenho do professor e do
aluno neste processo. E, portanto, um desafio para quem deseja construir
aprendizagens e estratégias educacionais, levando-se em conta essa evolucéo pela
gual trafegam mestre e aluno.

A ludicidade justifica um ensino por meio de jogos. O jogo € um universo, no
qual, através de oportunidades e riscos, cada qual precisa achar o seu lugar. Podem
ser trabalhados, por exemplo, através de perguntas e respostas, por regras, enfim,
de inUmeras maneiras, dando énfase a parte emocional, a adaptacao individual e
social dos alunos.

O principal objetivo da educacao moderna, agora, ndo é s6 passar conteudos,
mas desenvolver competéncias; habilidades nos alunos que os prepare para a vida.

O professor brasileiro enfrenta o desafio de mudar sua postura frente a classe, ceder
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tempo de aula para atividades que integrem diversas habilidades dos discentes, na
construcdo do seu conhecimento.

O jogo de linguagem (ludico) € um assunto bastante abrangente, que vem
sendo estudado e discutido desde a Antiguidade, pelos filosofos e estudiosos que
vieram antes da era cristd, pois acreditavam que todo ser humano ja vinha em sua
esséncia com uma inclinacdo para a diversdo e para 0s jogos, 0 que explicava, de
certa forma, alguns costumes de povos primitivos em suas atividades de danca,
caca, pesca e lutas, como sendo aspectos de divertimento e prazer natural.

Atualmente, o tema jogo, como um agente facilitador da aprendizagem de
Lingua Inglesa, € bem mais desenvolvido por tedricos e pedagogos do que ha algum
tempo, até mesmo pela preocupacédo cada vez maior em estar aliando o ensino a
metodologias que garantam eficazes resultados na educacéo; e por se tratar de
algo, dinamico, exigindo um certo cuidado e saber no seu planejamento e execucao.

Celani (1997, p.49), em suas consideracdes em torno da educacédo, afirma
que “Bons professores possuem metodologia, professores fascinantes possuem
sensibilidade”. Nao adianta ser s6 didatico, trabalhar jogos de cunho pedagdgico
precisa ir muito além das teorias, até porque os jovens de hoje, dentro de um mundo
globalizado, onde a informacdo vem, praticamente, de forma instantanea, nao
pensam da mesma forma que os do passado, ou seja, 0 tempo todo ocorre um
processamento intenso de dados e informagoes.

Em qualquer etapa da vida de criancas e adolescentes, o ludico pode estar
presente. Brincar ndo € coisa apenas de criancas pequenas, erra a escola ao
subsidiar sua acao, dividindo o mundo em lados opostos: de um lado o jogo da
brincadeira, do sonho, da fantasia e do outro o mundo sério do estudo aplicado e da
responsabilidade.

O enriguecimento de préticas docentes de Lingua Estrangeira, no ensino,
desenvolve no aluno a capacidade de ler, escrever, interpretar, tendo em vista
implicacbes gramaticais e ortograficas. Além de sensibilizar e atender as
necessidades de muitos educadores e professores que se interessam pelo método e
acreditam ser pertinente estarem aplicando os jogos em suas aulas, a fim de aliar o
prazer e a descontracdo aos conteudos teodricos que se deseja transmitir, de

maneira motivadora e ao mesmo tempo trazendo o mundo para sala de aula.
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Segundo Leffa (2004, p.92), precisamos de profissionais mais adaptados as
intensas transformacgdes que se vivem hoje na sociedade, que se ajuste a novas
dindmicas, e que qualquer metodologia vise a reconstrucao do conhecimento, dando
ao aluno, em todos os aspectos, a capacidade de se ajustar as exigéncias do mundo
moderno.

Para Piaget (1976, p.135), os jogos de linguagem sao atividades
preparatorias, util ao desenvolvimento fisico e mental. Os educandos precisam se
deparar com situagdes-problema para que sejam estimulados corretamente, sendo
justamente esses desafios que dardo sentido as atividades diferenciadas das que o
mesmo se depara em seu dia a dia em sala, e que os tornem interessados,
motivados e que busquem a continuidade em seu aprendizado.

O professor precisa saber que “Um excelente educador ndo € um ser perfeito,
mas alguém que tem serenidade para se esvaziar e sensibilidade para aprender”.
“Educar ndo é repetir palavras, é criar idéias, é encantar’. E, sobretudo ser “um
artesdo da personalidade, um poeta da inteligéncia, um semeador de ideias”. Os
professores precisam transformar informacdo e conhecimento, em experiéncia,
estimulando-os a refletirem. E 0o maior erro seria destruir os sonhos e esperancas
desses individuos, na aquisi¢cdo do conhecimento de LE.

‘O melhor professor ndo é o mais eloquente, mas o que mais instiga e
estimula a inteligéncia”. E diz mais que “Um professor influencia mais a
personalidade dos alunos pelo que é do que pelo que sabe”. Precisa, sobretudo,
humanizar o conhecimento e promover autoestima. Precisa ser mestre da vida.

Para Brown (1992, p.60), “[...] tal como em conteudos curriculares o professor
ndo ensina posturas emocionais, mas ajuda o aluno a construi-las”. O professor
mais do que querer € estar extremamente motivado a realizar tarefas muito além das
cotidianas. Segundo o autor o professor do século XXI precisa se adequar as
transformacdes tecnoldgicas, adquirindo novas competéncias e habilidades para que
possa nado sO ensinar como também “aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver junto e aprender a ser”.

Segundo Brasil (1998, p.76) nos PCNs “[...] ao professor cabe planejar,
implementar e dirigir as atividades didéaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar

e orientar o esfor¢co de acéo e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem
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efetiva”. Além de assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que
tematize aspectos prioritarios em funcdo das necessidades dos alunos e de suas
possibilidades de aprendizagem.

Todo educador pode desenvolver essas atividades supracitadas, entretanto, a
matriz curricular das Escolas Publicas, esquecem desses detalhes relevantes, e nao
convidam os profissionais da area no momento de sua elaboracdo, e quando
convidam nem sempre as grades escolhidas sdo utilizadas nas escolas. As vezes as
aulas de Lingua Estrangeira séo retiradas para dar lugar a outras disciplinas, e fica a
lacuna para que o educador possa desenvolver as quatro habilidades na
aprendizagem que sao: ler, ouvir, falar e escrever. Elas ficam comprometidas por
esses entraves que interferem na pratica docente do mesmo, comprometendo esse
ensino.

Além dos fatores expostos acima, acreditamos que o fato de o jogo constituir
se em uma atividade integrada ao material didatico contribuiu para a construcao
significativa do conhecimento na lingua-alvo. Os jogos de linguagem entre
professora e alunos que ocorreram durante 0s jogos trouxeram para o contexto do
jogo os conhecimentos construidos anteriormente através do material didatico e de
outras atividades realizadas na sala de aula ou fora dela. Da mesma forma, os
conhecimentos construidos nos jogos também exerceram influéncia sobre outras
atividades didaticas realizadas na sala de aula.

Na pesquisa foram utilizados te6ricos que na base tedrica, como Paiva
(2008), Moran (2008), Soares (2000), Lopes (1996), Leffa (2006), Vygotsky (1930),
Piaget (1976) entre outros que possam contribuir para o desenvolvimento do
trabalho e suas acoes.

Organizamos este artigo em quatro partes. Na primeira secao, apresentamos
o referencial tedrico, na qual tratamos do construto crencas. Na segunda parte,
trazemos a metodologia escolhida para a realizacdo do estudo, detalhando sua
natureza, o contexto investigado, o perfil da participante, 0s instrumentos
empregados na coleta de dados e a analise dos resultados. Na terceira secéo,
analisamos e discutimos os resultados obtidos. Por fim, trazemos as consideracdes

finais do estudo.
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METODOLOGIA

Este estudo exploratorio procura descrever, interpretar e refletir as visées e
impressdes que os professores e alunos, participantes desta pesquisa tem sobre
“‘Jogos de linguagem no ensino e aprendizagem de lingua inglesa”, de professores
de LI, bem como das teorias e principios por eles utilizados para integrarem teorias
versus préticas na disciplina de Lingua Inglesa, de instituicdo de Ensino
Fundamental da Rede Municipal.

As informacdes foram obtidas por meio de um questionario com 08 perguntas,
abertas e fechadas, que solicitava informagdes sobre a disciplina em foco, suas
concepcdes sobre os beneficios que os jogos de linguagem trazem para 0S
aprendizes e educadores. Na analise, a preocupacao foi verificar, de forma
detalhada, os pontos de vista de professor-aluno, através das respostas dadas no
guestionario.

Os participantes da pesquisa foram 05 professores de Lingua Inglesa,
lecionando em escolas da Rede Municipal de Ensino, sendo os graduados em
Licenciaturas Letras. Dos 05 professores 04 sdo do sexo feminino e 01 do sexo
masculino. Ele tem média de 08 a 20 anos de experiéncia no magistério, lecionando
a disciplina de Lingua Inglesa. Os alunos participantes da pesquisa forma de 40, os
mesmos estudam na instituicdo de ensino desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, estdo entre a faixa etaria de 10 a 16 anos de idade, no total 25 sdo do
sexo feminino e 15 do sexo masculino.

Andlise dos dados coletados nos questionarios foi quali-quantitativa. Para as
perguntas fechadas, os dados foram analisados quantitativamente, para se ter
nocao da frequéncia de respostas. Na andlise das perguntas abertas, os significados
foram construidos e categorias identificadas com base nas informacdes
apresentadas pelos professores e alunos ao responder o questionario. A Pesquisa é
classificada como bibliografica e de campo. Foi desenvolvida a etapa de campo,
com a utilizacdo em sala, de alguns jogos de linguagem. Os mesmos mostraram-se
motivados, e tiveram aprendizagem significativa, nos momentos que essas técnicas
foram utilizadas, em seguida foi aplicado questionario para educandos e educador. A

outra etapa da pesquisa foi desenvolvida com leituras, e fichamentos de textos. O

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 63



I Congresso de Educagdo das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

- F’ P EACULDADES Saberes e Priticas Interdisciplinares
INTEGRADAS
¢ DE PATOS
instrumento de coleta utilizado foi questionario escrito, e recebido no dia seguinte. A
opcéao pelo uso de questionario deveu-se, principalmente, ao fato de que, de acordo
com Johnson (1992), a aplicagdo deste requer menos tempo e menos custos. Foi

elaborado conforme o objetivo este estudo e teve como base leituras de outros

guestionarios que investigaram crencgas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira parte do questionério solicitava informacdes sobre a disciplina de
Lingua Inglesa ministrada pelos participantes - carga horéaria, contetdo, atividades
utilizando jogos de linguagem (ludicas), objetivos da disciplina e nivel de proficiéncia
dos alunos.

Embora os professores pesquisados ministrem a mesma disciplina em
Instituicbes de Ensino da mesma regido geogréfica, encontramos algumas
diferencas no desenvolvimento da disciplina quanto ao aspecto de aprendizagem,
nivel de proficiéncia do professor, e conteidos enfatizados.

Segundo os informantes, a maioria das turmas é intermediéria, possuem entre
30 a 40 alunos. Quanto a carga horaria utilizada na disciplina, é de 80 horas anuais,
contando com 02 aulas por semana, destacando que essa carga horaria foi
determinada pela Secretaria Municipal de Educacéo, e os discentes reclamaram que
a carga horéria é insuficiente para desenvolver suas atividades e cumprir com seus
planos anuais.

Gostariamos de registrar que a professora ndo se mostrou ameacada com a
presenca do pesquisador em sua aula. Na verdade, tanto ela quanto seus alunos
pareciam agir como se estes de fato ndo estivessem em sala observando, tomando
notas. Tal ocorrido, a nosso ver, tornou o processo de coleta de dados muito mais
prazeroso e enriquecedor. Dois foram os propoésitos da utilizacdo deste instrumento:
(1) proporcionar a participante da pesquisa um momento de reflexdo sobre sua
pratica pedagogica e inferir algumas crencas desta sobre o0 processo de
ensino/aprendizagem de lingua inglesa.

Considerando nosso objetivo especifico, no levantamento realizado das

crencas, foi possivel inferir as que esta parece possuir e agrupé-las nas seguintes
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Categorias: (1) Crencas sobre ensino/aprendizagem de inglés utilizando jogos de
linguagens para motivar a aprendizagem, resgatando o interesse do aprendiz na
disciplina. (2) Crencas sobre o0 que seja ser um bom professor de lingua inglesa, das

guais nos ocupamos a seguir.

Crencas sobre ensino e aprendizagem de Inglés

Foram também constatados sentimentos de insatisfacdo, frustracdo e
impoténcia dos professores (e aqui eu me incluo) diante das dificuldades e
precariedade das condi¢cdes de ensino que, segundo eles, sdo responsaveis pela
sua propria falta de motivacdo, bem como a de seus alunos e, consequentemente,
pela dificuldade e insucesso na aprendizagem de LE.

Ao responder se a carga horéaria destinada ao ensino de inglés é suficiente
para que a participante atinja seus objetivos como professora de lingua estrangeira,
os professores avaliaram esse item com nota 2, o que demonstra significativa
insatisfacdo com a pouca importancia dada a disciplina, sobretudo na escola publica.
Corrobora essa crenca seu depoimento no diario, quando afirma que ndo pdde
realizar todas as tarefas planejadas em funcdo de o tempo ter sido curto. Além
disso, ela ainda desabafou: “Particularmente, sinto que falta conscientizacdo e
valorizagcdo da lingua estrangeira na escola publica. Os motivos dessa ‘falta’ séo
sociais e culturais. E algo dificil de ser mudado, mas acredito que nio seja
impossivel’. Sobre esse assunto, Freire (apud COELHO, 2005, p.81) chama a
atencdo para o fato de que o ensino “[...] esbarra num contexto atingido
profundamente pela negligéncia das autoridades governamentais”.

Gostariamos de destacar aqui outra crenca bastante significativa. Nessas
professoras: a de que o professor € o principal responsavel pela aprendizagem do
aluno. [...] vale a pena mencionar que a crenga que atribui ao professor maior
responsabilidade pela aprendizagem tem sido geralmente constatada em pesquisas
na area e talvez possa ser, de fato, entendida como resultado de um sistema
educacional tradicional (MENEZES, 2007, p.110).

Segundo os professores, 0 uso de jogos ou dinamicas em sala de aula fica
prejudicada pela grande quantidade de alunos por turma, pelo pouco tempo de

duracédo das aulas e pelo conteido que tem que cumprir. E essa situacao acaba por
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interferir negativamente no resultado do processo, uma vez que, de acordo com
psicologos e educadores, concordam que 0S jogos constituem uma atividade
essencial no desenvolvimento humano, ndo importante apenas para o
desenvolvimento ontogénico das criangas, mas também para o desenvolvimento
humano em geral.
Com base no exposto, pudemos inferir as seguintes crengas presentes no
discurso dos educadores:
v" O ensino de inglés na escola particular é sensivelmente melhor do que o da
escola publica;
v E possivel aprender inglés na escola publica;
v' O ensino gramatical, por si s6, ndo garante uma aprendizagem satisfatéria da
lingua;
v' O professor é o principal responsavel pela aprendizagem do aluno;
v' O uso de estratégias diversificadas é essencial para um ensino eficiente de
lingua inglesa.
v Jogos sao importantes para um ensino aprendizagem de lingua inglesa.
No tocante a crenca de que o bom professor de lingua inglesa deve dominar
as tecnologias de ensino de LE, os participantes defendem o uso diversificado de
técnicas e metodologias inovadoras, para os mesmos o0 bom professor de inglés

“domina e usa técnicas de ensino variadas.

CONCLUSAO

As concepcdes de jogo enquanto atividade ja constituida pela crianca em
lingua materna e de jogos de linguagem especificos - jogos de reconhecimento,
nomear e descrever que ocorrem no decorrer da atividade do jogo levando a
construcdo do conhecimento na lingua estrangeira - sdo concep¢des centrais no
nosso trabalho e como tais, suscitam questionamentos de natureza diversa.

Os jogos séao vistos pelos alunos como atividades que fogem a rotina
normalmente vivenciada por eles na escola, em que a constru¢cdo do conhecimento
se da principalmente através de atividades escolares, ou seja, atividades
caracteristicas do contexto escolar. Embora 0s nossos jogos de regra sejam

diferentes daqueles jogados pelas criancas no cotidiano na medida em que foram
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dedetizados para levar a pratica de determinados aspectos da lingua estrangeira, a
competicdo inerente aos jogos regrados e a preocupacdo com o resultado final,
ganhar ou perder, estdo presentes com a mesma intensidade tanto no cotidiano
guanto na sala de aula. Como verificamos através da analise dos dados, o
envolvimento com a competicdo e a preocupagdo em conseguir um resultado
favoravel para o grupo garantem o engajamento discursivo dos alunos na lingua-
alvo. Baseando-nos ainda nos pressupostos vygotskyanos em relacdo a atividade do
brinquedo, verificamos que o0s jogos de linguagem atuam na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, levando a troca de experiéncias entre os
pares e, portanto, a coconstru¢cao do conhecimento na lingua estrangeira.

A conclusdo é que os participantes ficaram muito envolvidos em sala,
motivados para o aprendizado de Lingua Inglesa, quando trabalhados de maneira
diferenciada e recebendo todo o material necessario para realizagdo das atividades.
Os entraves que desencadearam esse desinteresse surgiram a partir de aulas néao
planejadas, sem atividades diferenciadas, falta de material didatico, professores que
nao investem em materiais didaticos de apoio e ndo se preocupam em participar de
Congressos, eventos, cursos que os levem & atualizacdo e dinamismo em sua
pratica pedagdgica.

Na realidade os discentes ingressam nas séries finais do ensino fundamental,
sem nenhum conhecimento especifico na disciplina, e se deparam com 80 aulas
anuais para que nos professores repassemos para eles tudo que ele ndo aprendeu
anteriormente e o0 coloque no 6° ano ja seguindo os conteudos desse segmento.
Fica muito complicado para que o profissional consiga desenvolver sua prética
docente, e conseguir trabalhar seu plano de curso anual, por completo, ja que o
mesmo conta com uma clientela sem nenhum vocabulario ou base tedrica na
disciplina, e muitos ndo tém condicbes de adquirir material didatico, ou dicionario
para pesquisas, e ndo recebem apoio dos pais, pois muitos ndo estudaram, ou
trabalham o dia inteiro.

Gostariamos de finalizar este trabalho ponderando sobre um aspecto
importante que pudemos observar ao término deste, o qual diz respeito a questéao do
guéo relevante tem se mostrado a investigacdo acerca do construto crengas no

campo do ensino/aprendizagem de linguas. Os resultados obtidos neste estudo
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comprovam essa importancia, pois, como vimos, as crencas que a professora
participante parece possuir sobre o processo de ensino/aprendizagem foram

capazes de influenciar suas tomadas de decisdes, as estratégias adotadas em sala,
Ou seja, sua pratica pedagdgica.
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A IMPORTANCIA DA LEITURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

MARINHO, Maria Eulalia Medeiros da Costa
PEIXOTO, Maria de Fatima da Costa Cabral
LUCENA, Pe. Everaldo Araujo de
RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de cunho bibliogréfico, intitulado como
“A importancia da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental”’, e tem como
objetivo geral refletir acerca da importancia da leitura, no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A alfabetizac&o se constitui em um processo evolutivo, que
depende muitas vezes, do ambiente socioeconémico, do incentivo e motivacao, da
familia e escola nas praticas de leitura. Assim, evidenciou-se através desta pesquisa
a importancia da leitura, sendo a interacdo da familia com a escola, peca
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Leitura. Ensino. Aprendizagem. Escola. Ensino Fundamental.
ABSTRACT

The present work is a bibliographical research, titled "The importance of reading in
years Elementary Teaching initial", and has the general objective to reflect about the
importance of reading, in the context of the initial years of Elementary Teaching. Thet
being, literacy constitutes an evolutionary process, which often depends, many times,
of the socioeconomic environment, encouragement and motivation, family and school
in reading practices. Thus, it was through this survey the importance of reading,
being the family interaction with school, fundamental piece in the teaching-learning
process, especially in the initial years of Elementary Teaching.

Keywords: Reading. Teaching. Learning. Family. School. Elementary Teaching
INTRODUCAO

Ao longo deste trabalho é feita uma reflexdo sobre a importancia da leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entendendo que é por meio dos
conhecimentos adquiridos pela leitura, que o educando pode chegar ao pleno
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades sociais e cognitivas, tornando-
se um ser critico e reflexivo, com competéncia de atuar na sociedade letrada.

A leitura é um processo de grande relevancia na vida pessoal, social e

cognitiva do educando. E por meio dela que se compreende o mundo, se promove a
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interacdo com o outro, seja na forma de se expressar, na comunicacao, nos estudos
e nos conhecimentos que ela proporciona.

Desse modo, se torna evidente a importancia que a leitura tem, tanto na
formagcdo como na construgdo do carater moral e intelectual do educando. No
entanto, se faz necessaria a pratica constante de leitura para superacdo da forma
mecanizada, que sé se resume a decoreba de signos linguisticos. Assim sendo, a
leitura ndo esta restrita a reconhecer e decifrar as palavras através do som apenas,
mas também para da significado ao que ¢é lido.

Para a realizacdo de atividades de leitura é necessaria a utilizacdo de
materiais diversificados, que possam despertar a curiosidade dos discentes, de
modo que, venham desenvolver o gosto e o prazer pela leitura.

Diante desse contexto, se evidencia o interesse pela temética, de modo a
incentivar cada vez mais, o habito de leitura com intuito de formar leitores ativos,
criticos, reflexivos, conscientes e autbnomos. Para tanto, o presente trabalho tem
como objetivo geral refletir acerca da importancia da leitura, no contexto dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O presente estudo apresenta um enfoque qualitativo
e foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica, baseada em autores
como Abud (2013), Baldi (2009), Cagliari (2009), De Pietri (2009), Solé (1998),
dentre outros.

O estudo é de suma importancia para que Sse possa proporcionar 0
conhecimento acerca do tema, instigando reflexbes e curiosidades sobre a leitura

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

CONCEITUANDO LEITURA

Quando se reflete sobre a tematica leitura, faz-se necessario analisa-la sob
diferentes enfoques, uma vez que esta pode se revelar de maneira variada e
complexa. A leitura pode ser conceituada de varias maneiras e depende tanto do
enfoque dado, como também do grau de generalidade que se pretenda definir o
termo. O conceito de leitura, de forma geral, tem o propésito de oferecer um ponto
de partida para conceitos mais especificos. As conceituacdes especificas de leitura

prendem-se a aspectos diferentes uns dos outros (ABUD, 2013).
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Tendo em vista essa variagcdo e complexidade que perpassa o termo leitura,
buscou-se aqui um conceito que concilie o conceito geral e os especificos com a

finalidade de fundamentar melhor o conceito de leitura. No seu aspecto geral, de
acordo com Leffa (1996, p.10):

A leitura é basicamente um processo de representacdo. Como esse
processo envolve o sentido da viséo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma
coisa e ver outra. A leitura ndo se d& por acesso direto a realidade, mas por
intermediacdo de outros elementos da realidade. Nessa triangulacdo da
leitura o elemento intermediario funciona como um espelho; mostra um
segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com sua prépria
consisténcia fisica. Ler é portanto reconhecer o mundo através de espelhos.
Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura sé é possivel quando se tem um conhecimento prévio
desse mundo.

Compreende-se, dessa forma, a complexidade da definicdo de leitura, pois a
mesma abrange tanto um sentido mais amplo como especifico, dependendo ainda,
do ponto de vista de cada leitor e de seu mundo. Com relacdo aos conceitos
especificos, o processamento da leitura se da primeiramente pelos olhos, que
permitem a percepcdo do material escrito, onde passa entdo por uma memoria de
trabalho que o organiza em unidades significativas. Como num estado de alerta,
essa memoria € ajudada nesse processo por outra memobria intermediaria que
tornam acessiveis, dentre todo o conhecimento que estaria organizado na memoria
de longo prazo, aqueles conhecimentos relevantes para a compreensédo do texto em
guestao (KLEIMAN apud ABUD, 2013).

Em outro aspecto, o conceito de leitura muitas vezes esta restrito a
codificacdo e decodificacdo da escrita, pois toda manifestacéo linguistica realizada
para a formulacdo de um pensamento para outro é colocado em forma de escrita.
Nesta perspectiva para Cagliari (2009, p.133) “A leitura €, pois, uma decifragao e
uma decodificagdo”. Em primeiro lugar, o leitor devera decifrar a escrita para depois
compreender a linguagem, e logo decodificar as implicacbes da leitura, para em
seguida refletir e formar seu proprio conhecimento e opinibes a respeito do que leu.
(CAGLIARI, 2009).

A definicdo de leitura ultrapassa a concepc¢do da decodificacdo do codigo

escrito, ou seja, ndo se deve apenas reconhecer e decifrar as palavras através do
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som, mas da significado a tudo que é lido. A leitura € uma atividade de assimilacéo
de conhecimentos, de reflexdo que possibilita a interiorizacdo de novos
conhecimentos. De acordo com Houaiss (2004, p.451) a leitura é “[...] o ato ou habito
de ler; o que se I, maneira de compreender um texto, uma mensagem, um fato; ato
de decifrar qualquer notagao ou o seu resultado”. Por isso, a leitura € um habito de
extrema importancia na vida do ser humano, que compreende e aprende o sentido
de um texto, ou seja, ndo basta apenas decifrar sinais graficos. De acordo com

Brasil (2001, p.53) nos Parametros Curriculares Nacionais:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.

Diante do exposto, a leitura ndo é uma atividade passiva, na qual o leitor so
busca informacdo extraida através da escrita, e sim, um processo ativo de
construcdo de significados, partindo dos objetivos que desejam adquirir através de
novos conhecimentos que a leitura proporciona, juntamente com 0s conhecimentos
prévios, e assim compreendendo melhor as coisas do mundo.

Nessa perspectiva, segundo Solé (apud SOLE, 1998, p.22) afirma que a
leitura “[...] € um processo de interacdo entre o leitor e o texto [...]", uma acao que
guia os objetivos e finalidades desejadas, pois a leitura proporciona varias
informacdes ou instrucdes para qualquer realizacdo de atividades, seja para
conhecer regras de um jogo, cozinhar, ler um jornal, uma histéria ou um livro de
consultas, entres outras, mas que sempre tem uma finalidade. Conforme Abud
(2013, p.46):

Ler, portanto, é interagir com o texto. A leitura implica uma correspondéncia
entre conhecimento prévio e os dados fornecidos pelo texto. Leitor e texto
sd0 componentes essenciais desse processo. A vista disso, para
compreendermos o ato de leitura, temos de considerar o papel do leitor, o
papel do texto e também o processo entre leitor e o texto, tudo isso em
conjunto e ndo separadamente.

A leitura possibilita ao ser humano a integracdo com o mundo, a construcao
de novos conhecimentos, possibilita a aquisicdo da linguagem de forma que possa

ser transmitido de modo prazeroso, espontaneo e com intengbes positivas no
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convivio social, capacitando sua inteligéncia com descobertas de novos
conhecimentos, facilitando assim sua participacédo dentro de uma sociedade letrada.

A leitura torna-se imprescindivel para o desenvolvimento integral do ser

humano. E uma ferramenta essencial para a aprendizagem da crianca, desperta a
imaginacéo, fortalece as ideias, enriquece o vocabulario, torna um ser capaz de
construir sua prépria histéria, tornando-se um cidadao critico, que argumenta,
guestiona assuntos e interesses do mundo ao qual esta inserido. De acordo com
Freire (1997, p.71):

Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo em que nos
rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender a ler [...] ja estamos “lendo”,
bem ou mal. O mundo que nos cerca. Mas este reconhecimento que
ganhamos de nossa pratica nao basta. Precisamos de conhecer melhor as
coisas que nao conhecemos.

Diante desse contexto, percebe-se que a crianca desde muito cedo ja
entende o mundo em sua volta, conforme sua prépria leitura, através dos seus
sentidos como ver, ouvir, pegar, falar, que seja certo ou errado, bem ou mal, mas
gue essas hipoteses ndo bastam, precisa conhecer o mundo que ainda nao
conhece.

Logo, a leitura é indispensavel na vida do ser humano, o contato com
imagem, desenhos, textos, frases, palavras, silabas, letras e jogos, tudo isso, tem
um sentido para a crianca e estad dentro do universo de leitura, que vai além da
decodificag@o dos sinais gréaficos, e a mesma se configura como a principal forma
de adquirir novos conhecimentos, promovendo habilidades, despertando a

imaginacao, além de enriquecer o vocabulario.

A AQUISICAO DA LEITURA

A literatura do campo pedagoégico tem frequentemente revelado, que o
processo de aquisicdo de leitura é inerente ao desenvolvimento sécio cognitivo do
individuo e se inicia desde muito cedo. Do ponto de vista legal, € na Educacéao
Infantil (creche e pré-escola) que esse processo comeca formalmente. Segundo
Brasil (1998, p.135) no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

[RCNEI], “As criangcas, desde muito pequenas, podem construir uma relagao
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prazerosa com a leitura”. Isto porque, antes de chegar a escola a crianga ja traz
naturalmente conhecimentos prévios, que irdo ancorar os principios metodologicos
do processo de aquisicéo de leitura propriamente dito.

A Educacdo Infantii se configura em uma etapa de aprendizagem
imprescindivel para o desenvolvimento integral da crianca. Sendo a primeira etapa
da educacéao basica, que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢éo da familia e da comunidade (BRASIL, 1997).

Assim, pode-se afirmar que existem varios conhecimentos que merecem
muita atencdo e que devem ser contempladas nas atividades diarias das criancas
nessa primeira etapa da educacéo basica. Dentre esses conhecimentos se destaca

a aquisicdo da leitura. De acordo com Brasil (1998, p.133) no RCNEI:

A oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada
e complementar, potencializando-se os diferentes aspectos que cada uma
dessas linguagens solicita das criancas. [...]. Para as criancas de quatro a
seis anos, os contelidos sao apresentados em trés blocos: “Falar e escutar”,
“Praticas de leitura” e “Praticas de escrita”.

Além do mais, o aprendizado da leitura de uma crian¢ca também vai depender
muito do ambiente que ela esta inserida, das condi¢cdes socioecondémicas e culturais,
do convivio familiar, do contato com material escrito. Por sua vez, a aquisicdo da
leitura remete a um processo gradativamente evolutivo, no qual cada crianca possui
seu ritmo de aprendizagem.

A aquisicdo da leitura e as formas pelas quais as criangas conseguem
aprender a ler e a escrever, se ddo por um processo evolutivo, ou seja, o caminho
gue devera percorrer para aprender e compreender as caracteristicas, funcdo e
valor da leitura e da escrita, nas diversas etapas desse processo, as quais vao
contribuir para o desenvolvimento de habilidades e capacidades, intelectual e
cognitiva. De acordo com Ferreiro e Teberosky (apud RIOS e LIBANIO, 2009, p.35):

O processo evolutivo do aprender a ler e escrever, trabalhado na teoria da
psicogénese da lingua escrita, passa por niveis de conceitualizacéo e revela
as hipoteses a que chegou a crianca. A caracterizagdo de cada nivel é
definida como: Hipotese pré-silabica — registros aleatérios sem conexao
entre o grafema e o fonema, e sem consciéncia fonoldgica. Hipoétese
sildbica — com correspondéncia quantitativa de grafema em relagdo a uma
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analise sonora (fonema), que leva a crianca a descobrir a silaba: cada
silaba corresponde a um grafema. HipGtese silabico-alfabética - € uma
hipétese intermediaria em que a criangca ja comeca a perceber uma
correspondéncia qualitativa. A crianca entra em conflito cognitivo com
hipétese quantitativa. Hipotese alfabética - ja ocorre uma correspondéncia
entre a hipétese de escrita e a convencédo. Hipétese alfabético — ortogréfica
— é uma hip6tese intermediaria em que as crianca vai se deparar com as
convencdes. Nesse momento, o ambiente alfabetizador ira promover
situacbes para a aquisicdo da lingua escrita de maneira convencional.
Hipoétese ortografica - aquisicdo e compreensdo das regras ortogréaficas da
lingua.

Desse modo, o processo de aquisicdo da leitura € continuo, em que a crianca
utiliza as normas proprias do cédigo linguistico, para construir e reconstruir os
conhecimentos adquiridos no processo de aprendizagem de ler e escrever.

Atualmente, o aprendizado da leitura e escrita ndo se resume apenas no
dominio entre grafemas e fonemas (a decodificacdo e codificacdo), além disso,
segundo Solé (1998, p.52) “Ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber
decodificar” com isso, percebe-se que esse processo é ativo e que por meio do
contato com a leitura e escrita, a crianga constréi e reconstroi suas hipéteses sobre
as coisas que as rodeiam, usando-as em praticas sociais.

A alfabetizagcdo e o letramento sdo processos distintos, mas ambos
indissociaveis, quando se refere a aprendizagem da leitura e escrita. Soares (1998,

p.39) define que,

Letramento é o resultado da acdo de ensinar e apreender as préticas
sociais de leitura e escrita; é também o estado ou condi¢cdo que adquire um
grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da

escrita e de suas praticas sociais.

Com isso, o letramento vem para ampliar o processo de alfabetizacdo, ou
seja, como um complemento da alfabetizacdo, que se configura como processo
continuo, o qual tem inicio quando a crian¢ca tem contato com a escrita no seu
cotidiano, no ambiente onde a crianca tem a chance de conviver com coisas ou
materiais que envolvam a leitura como: livros, rotulos, placas, revistas, cartazes,
panfletos, jornais, enfim, meios que podem facilitar e contribuir com o processo de
desenvolvimento da leitura.

De acordo com Soares (apud RIOS e LIBANIO, 2009, p.34) a diferenca entre

o alfabetizado e o letrado é que,
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[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
o alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive um estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita.

A aquisicdo da leitura é complexa e depende muito do meio social em que a
crianca estd inserida. Segundo Soares; Aroeira; Porto (2010) a construcdo desse
conhecimento ndo é facil e também ndo é simples, porque se trata de uma
aprendizagem complexa, individual, subjetiva e ndo solitaria, pois exige a0 mesmo
tempo, a troca de informacao, estimulo e motivacao.

Para enfatizar ainda melhor o processamento da leitura, Frith (apud
MARANHE, 2015), destaca a aquisicdo e o desenvolvimento da leitura e da escrita,
afirmando ser um processo interativo, que passa por trés fases: logogréfica,
alfabética e ortografica. Como detalhadas a seguir:

Na fase logografica, a crianca |é de maneira visual, aprende por
memorizacao, reconhece as palavras pelas formas, cores e 0 contexto que pertence
ao seu vocabulario de visdo. S6 em ver a imagem ou ouvir alguém falar, a crianca ja
memoriza as coisas e as reconhecem pelas caracteristicas graficas das palavras,
mas néo as reconhecem pela ordem das letras.

Enquanto que na fase alfabética, a crianca jA comeca aprender e atribuir os
sons as letras, iniciando o processo de decodificacdo das palavras, conhecendo o
principio alfabético que compde a fala. Porém, inicialmente se aprende as regras
mais simples, que é a decodificacdo das palavras isoladas, e entdo parte para as
regras mais complexas, que é as contextuais. Assim, a crianga consegue ler uma
palavria sem alterar a sonorizacdo dos fonemas, fazendo -corretamente a
correspondéncia dos fonemas com os grafemas.

E na fase ortografica, acontece a juncdo das duas primeiras fases, pois a
crianca tem a real competéncia de analisar os grupos grafemas e morfemas,
habilidade cada vez mais eficaz da leitura e escrita das palavras, sem realizar a
conversdo fonolégica das palavras. Com isso pode considerar que a crianca se
encontra na fase ortogréfica.

Assim sendo, a fase ortografica se da pelo habito da leitura e a aquisicdo das

formas ortograficas ocorre pela persisténcia da leitura e escrita. lgualmente, vale
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lembrar que o processo de desenvolvimento de uma crianga para outra varia, haja

vista que cada crianga tem seu proprio ritmo de aprendizagem.

AS DIFERENTES MODALIDADES DE LEITURA

S&o varias as maneiras, tipos e modalidades de leitura, através das quais o
ser humano se envolve, seja para obter informacdo, aprender ou adquirir
conhecimentos, seguir instru¢cdes ou até mesmo ler por prazer ou entretenimento,
todas essas maneiras de leitura tem um objetivo ou finalidade que se deseja
alcancar. Dentre as diversas modalidades de leitura que existem, serdo abordadas
aguelas enfatizadas por Baldi (2009). As quais serdo detalhadas mais adiante como:
a leitura socializada, biblioteca todos os dias, leitura individualizada e a leitura
mediada.

Segundo Baldi (2009) sédo estas modalidades que os alunos dos anos iniciais
estardo envolvidos quase sempre com varias leituras ao mesmo tempo, e que uma
ou outra terdo diferentes focos a cada trimestre, enquanto outras podem se estender
ao longo do ano como atividades permanentes. Essas modalidades sé&o organizadas
sob orientacbes especificas, onde cada professor pode planejar, construir e
reconstruir através de suas intervencdes didaticas.

Para enfatizar algumas coisas que se pode fazer com a leitura, Solé (1998)
explica que, para fazer diferentes coisas com a leitura € necessério articula-la as
diversas situacoes, seja oral, coletiva, individual, silenciosa, compartilhada, enfim,
encontrar os textos mais adequados para alcancar os objetivos propostos em cada
momento. O vinculo com diversas modalidades de leitura € um processo de
lancamento e comprovacao de previsées que levam a construcdo da compreensao,
do que realmente desejam conhecer e aprender durante o0 processo de
aprendizagem.

A leitura socializada ou compartilhada é entendida como aquela em que
alunos e professores juntos Iéem um mesmo texto, apresentando e compartilhando
suas ideias e impressdes acerca do que foi lido. Isso ajuda a atribuir sentido ao
texto, ou seja, ao ouvir uma histéria, conto, reportagem ou mesmo uma lenda, o
aluno os interpretam tendo por base seus conhecimentos de mundo e de outros

textos ja lidos.
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Essa forma de leitura prop8e a criacdo de uma rotina diaria com o grupo de
alunos e professor, onde os mesmos estardo interagindo em um mesmo tempo e
espaco, proporcionando uma visao diferente sobre outro universo (mundo da ficgéo)
cheio de imaginacdes e criatividades.

A modalidade de leitura €é wuma estratégia fundamental para o
desenvolvimento intelectual e social do aluno, por proporcionar oportunidade de
trocas de informacéo, estimulo, motivacdo e uma bagagem de conhecimento Unica
para o grupo, que ampliam e fortalecem os vinculos. Como também a interacdo com
o professor, que através de uma leitura expressiva e clareza, pode conquistar o
aluno com os encantos que a mesma proporciona para o desenvolvimento da
imaginacdo da criancga, incentivando sempre a curiosidade e a motivacdo para o
mundo da leitura.

O motivo que se leva a escrever sobre a segunda modalidade € o fato de
saber de sua importancia e pratica na vida das pessoas, em especial, das criancas,
por se tratar também de uma modalidade pouco utilizada e que tem sido esquecida,
devido a chamada “era da informatica”, pois o computador com internet tem tomado
o lugar das bibliotecas, em grande parte das escolas. Nesse sentido, Brasil (2002,

p.15) nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio afirma que,

A denominada ‘revolucédo da informatica’ promoveu mudancas radicais no
conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processos de
desenvolvimento em geral. E possivel afirmar que, nas proximas décadas, a
educacéo va se transformar mais rapidamente do que em outras, em funcao
de uma nova compreensao tedrica sobre o papel da escola, estimulada pela
incorporagcdo das novas tecnologias.

Hoje, devido a essa tendéncia, grande parte das criancas é conduzida a
laboratérios de informética, ao invés da biblioteca escolar. Conforme Gomes (2009,
p.111) diz “E muito triste quando encontramos em uma biblioteca varios livros nunca
retirados por algum alunos ou professor. Significa que todo o conteudo ali contido
nao esta sendo aproveitado e que o seu propdsito ndo esta sendo atendido”. A
biblioteca deve ser um local frequentado diariamente por alunos e professores, mas

infelizmente a cada dia, se distanciam do valor que a biblioteca tem para os alunos,

professores e comunidade em geral.
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A modalidade biblioteca todos os dias proposta por Baldi (2009), tem como
objetivo resgatar essa pratica nas escolas, propondo que seja um espaco onde as
criangas tenham contato diariamente com variedades de livros e materiais dos mais
variados, que estardo expostos de forma organizada e dinamica, para um melhor
acesso. Motivando o uso frequente dos alunos na biblioteca, fazendo desse local um
ambiente vivo na escola, sendo um espaco claro, limpo e aconchegante para os

alunos, professores e comunidade em geral. De acordo com Souza (2009, p.129):

O acervo da biblioteca escolar, para melhor atender as necessidades dos
alunos, poderd ser utilizado de duas formas basicas: orientado pelo
professor e de forma espontédnea. A primeira, pelo professor, acontece
integrando o acervo ao conteddo que é desenvolvido pela escola. Por outro
lado, a escola precisa empenhar-se para estimular os alunos a busca
espontédnea de informagBes para sanar préprias duvidas, por isso, a
biblioteca deve oportunizar que o aluno possa frequenta-la,
independentemente da orientagdo do professor, obedecendo a sua vontade
de saber, de investigar, de ler.

Com isso, 0 uso diario da biblioteca tem como objetivo atender as reais
necessidades dos alunos, com estimulos e motivacdo do professor que faz a
mediacdo do processo ensino e aprendizagem. Dando continuidade as diferentes
modalidades de leitura, é importante expor sobre a leitura individualizada, que
requer mais um pouco de conhecimento ja adquirido de outros tipos de leitura.

Baldi (2009) prop8e nessa modalidade, a leitura individual, onde a crianca
possa ler sozinha em casa, um determinado texto indicado, uma vez que, o objetivo
€ que elas realizem a leitura de forma autbnoma. Além disso, a leitura
individualizada € um meio que ajuda a crianga a manter um bom vinculo com livros,
ampliando assim seu repertorio de leitura, com capacidade de ler para apresentar ou
relatar o que realmente aprendeu sobre o que leu. De acordo com Solé (1998,
p.121):

Quando os alunos Iéem sozinhos, em classe, na biblioteca ou em suas
casas, tanto com o objetivo de ler por prazer, como para realizar alguma
tarefa para qual é preciso ler, devem poder utilizar as estratégias que estéo
aprendendo.

Percebe-se que para efetuar uma leitura individual € necessério que a crianca

conheca o codigo linguistico e tenha contato com variedades de livros e atividades
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diferenciadas de leitura, pois se trata de um processo continuo, em prol da
autonomia. Além disso, a leitura individualizada incentiva a independéncia,
proporcionando assim que a crianca pratique de forma autbnoma suas proéprias
leituras de texto, para seus devidos fins.

A modalidade leitura mediada proposta por Baldi (2009) procura garantir um
trabalho sistematizado, com finalidade de ampliar a capacidade de compreenséo de
textos, reflexdo sobre a linguagem e aspectos formais dos textos literarios,
envolvendo trabalhos de oralidade e escrita. Para isso, se faz necessaria a
mediagao do professor, para motivar e favorecer a conex&do dos alunos com o tema
do texto proposto na atividade de leitura. E para se concretizar essa conexao é
preciso também que o professor tenha uma estratégia de leitura que facilite a
mediacdo no ensino e aprendizagem.

Conforme Ferraz (2008), a atuagao do professor no processo de mediagao
das escolhas de leitura, haja vista a potencialidade do espaco como a biblioteca, se
configura como um fator de grande importancia, pois 0 mesmo pode atuar como
modelo de leitor para sensibilizar e preparar os alunos para suas futuras leituras

autdbnomas. De Pietri (2009, p.53-54) afirma que,

A vantagem de a mediacdo entre o aluno e o texto ser feita pelo professor é
gue este tem a possibilidade de conhecer previamente o aluno e escolher
textos adequados aos interesses e competéncias que esse leitor em
formacéo possui.
O professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem deve
saber escolher as atividades de leitura, de acordo com as habilidades e

competéncias dos alunos.

CONCLUSAO

A leitura em sua complexidade € uma ferramenta indispensavel para a
formacédo integral das criangas. Conceituar leitura ndo é facil, mas é necessario
conhecer seu real sentido. Pois muitas vezes o conceito de leitura esta restrito,
apenas a codificacdo e a decodificacdo da escrita. A alfabetizacdo e o letramento
sdo processos distintos, mas ambos indissociaveis, quando se refere a

aprendizagem da leitura e escrita. O letramento, além de decifrar letra por letra,
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palavra por palavra, pode da o significado de tudo que for lido. Através deste estudo,
ficou claro que por meio da pratica de leitura se constroi e reconstroi conhecimentos.

Essa pesquisa contemplou em seu aspecto geral, a importancia da leitura
para a formacgdo das criangas, nos anos iniciais do ensino fundamental. O habito da
leitura proporciona a criangca um mundo de imaginacdo, enriquecem as ideias, 0
vocabulario, a torna um ser capacitado, com habilidades de construir sua prépria
historia.

No entanto, devido a ma formag&o no processo de alfabetizacdo, ainda hoje,
existe a pratica formalista e mecanica da leitura, que sé se resume em decoreba de
signos linguistico. Mas essa realidade esta se reestruturando, de forma que a
aquisicao da leitura se da por um processo evolutivo, que muitas vezes vai depender
do ambiente em que a crianca estd inserida, das condi¢cdes econdmicas e sociais,
da cultura e do acesso com materiais escritos, ou seja, cada crianga tem seu ritmo
de desenvolvimento. Quando a mesma chega a escola, traz consigo conhecimentos
prévios, entdo a escola da continuidade a esses conhecimentos, privilegiando o
saber, na formacdo dos alunos. Porém, através deste estudo também ficou
compreendido, que a leitura ndo € necessariamente uma pratica escolar, pois uma
crianca pode ler sem nunca ter ido a escola, como também pode aprender a ler e
escrever na escola e fora dela.

Nesse sentido, a escola como um ambiente alfabetizador, deve utilizar de
diversas modalidades de leitura e variedades de livros, que instiguem as préticas de
leitura no contexto de ensino, motivando e propiciando diariamente a leitura, oral,
silenciosa, compartilhada, mediada pelo professor e que tenham frequentemente o
acesso a biblioteca. A leitura e os materiais didaticos sao instrumentos que nao
podem faltar na vida do ser humano, como também, no contexto escolar, logo, € de
grande importancia na escola para que as criangas possam escolher livremente sua
leitura, podendo manusear os livros, de modo que aprendam a importancia das
praticas de leituras, tornando-se um leitor ativo, critico e reflexivo.

Portanto, percebe-se que a leitura é uma ferramenta indispensavel para o
processo de ensino e aprendizagem das criangas, em especial dos anos iniciais do

Ensino Fundamental. Assim, espera-se com esse estudo, que a mesma possa
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contribuir para futuras a reflexdo da importancia da leitura, para a formacdo do

cidadao pensante, reflexivo, critico e autbnomo.
REFERENCIAS

ABUD, Adriana Milharezi. A importancia dos fatores de contextualizagdo para a
leitura. In.: Revista Philologus. Rio de Janeiro: CiFEFiIL, ano 19, n. 55, pp. 42-53,
jan./abr. 2013.

BALDI, Elizabeth. Leitura nas séries iniciais: uma proposta para formacéao de
leitores de literatura. Porto Alegre: Editora Projeto, 2009.

BRASIL, Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa, 3 ed. v. I, Brasilia, 2001.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/96, de 24
de dezembro de 1996 (LDB), Brasilia: Subsecretaria de Edi¢cdes Técnicas, 1997.

BRASIL. Secretaria da Educagao Fundamental. Referencial curricular nacional
para a educacéao infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998. v. 3. 269 p.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologia. Parametros curriculares
nacionais: ensino médio. Ministério da Educacao — Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002,
360p.

CAGLIARI, Luiz. Carlos. Alfabetizacao e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

DE PIETRI, Emerson. Prética de leitura e elementos para a atuacéo docente. 2
ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 2009, 96p

FERRAZ, Marta Maria Pinto. Leitura mediada na biblioteca escolar: uma
experiéncia em escola publica. Sado Paulo, 2008, 150p. (Dissertacéo).

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 35
ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

GOMES, Maria Lucia de Castro. Metodologia do ensino de lingua portuguesa.
Sao Paulo: Saraiva, 2009, 193p.

HOUAISS, Antonio. Minidicionario houaiss da lingua portuguesa. Organizado
pelo Instituto Anténio Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da Lingua
Portuguesa S/C Ltda. 2 ed. Ver. e Aum. Rio de Janeiro: Objetiva, 2004, 907p.

LEFFA, Vilson José. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica. Porto
Alegre: Sagra — DC Luzzatto Editores, 1996.

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 82



I Congresso de Educagdo das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

L4 FACULDADES Saberes e Prdticas Interdisciplinares
INTEGRADAS
DE PATOS

MARANHE, Elisandra André. Uma viséo sobre a aquisicao da leitura e da escrita.
Nucleo de Educacao a Distancia — UNESP / Sdo Paulo. Disponivel
em:<http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40147/1/01d16t12.pdf>.
Acesso em: 19 de janeiro de 2015.

MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. Sao Paulo, Brasiliense, 2007, 95p.

RIOS, Zoé; LIBANIO, Mércia. Da escola para casa: alfabetizacdo. Belo Horizonte:
RHJ, 2009.

SMITH, Frank. Compreendendo a leitura: uma analise da psicolinguistica da leitura
e do aprender a ler. 4 ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

SOARES, Maria Inés Bizzotto; AROEIRA, Maria Luzia; PORTO, Amélia.
Alfabetizacdo linguistica: da teoria a pratica. Belo Horizonte: Dimenséao, 2010,
144p.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Trad. Claudia Schilling, 6 ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998, 194p.

SOUZA, Renata Jungueira de. (org.) Biblioteca escolar e praticas educativas: o
mediador em formacédo. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009.

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 83



I Congresso de Educagdo das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

4 FACULDADES Saberes e Prdticas Interdisciplinares
< i ) INTEGRADAS
DE PATOS
ARTIGO 12

O LUDICO COMO FACILITADOR DE INTEGRACAO SOCIAL E AQUISNIC}AO DA
APRENDIZAGEM JUNTO A CRIANCA COM DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE [TDAH] NA EDUCACAO INFANTIL

ARGELDO, Eva Muniz?®
RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir acerca das dificuldades de integracdo social e
aquisicdo da aprendizagem das criangcas como transtorno de déficit de atencado e
hiperatividade na Educacéao Infantil; assim como, refletir em torno da aplicacdo do
ladico em sala de aula como instrumento metodoldgico, facilitador para aquisicéo da
aprendizagem e integracdo social. Além disso, sugere-se algumas propostas de
aplicacdo do ludico em sala de aula, como jogos, brincadeiras, historias infantis,
teatro, dancas, musicas envolvendo a crianca com TDAH, potencializando suas
capacidades e habilidades. Diante disso, surgiu a seguinte problematica: sera que a
aplicacdo do ludico nas atividades de uma crianga com déficit de atencdo e
hiperatividade facilitara sua integracdo social e aquisicdo de aprendizagem em sala
de aula? A escolha do tema quanto & aplicacdo do ladico, no tocante aos aspectos
metodoldgicos de sala de aula, em especial junto as criangas com TDAH, recai por
perceber, com base na experiéncia da autora e de alguns profissionais da educagéo
gue atuam na docéncia, dificuldades quanto ao trato com as crian¢gas mencionadas,
ou melhor, com o processo de inclusdo de criangas com necessidades especiais na
Educacao Infantil de algumas escolas evidenciando-se as fragilidades de acordo
com fatores, como: auséncia de profissionais habilitados para determinadas
necessidades, infraestrutura e acessibilidade das escolas, material didatico,
brinquedoteca, dentre outras. Esta pesquisa se propde a uma analise bibliogréafica a
partir do estudo de autores, como: Sapaia (2011), Zapparoli (2012), Cunha (2013),
entre outros. Assim sendo, percebe-se que a inclusdo de criancas com
necessidades especiais na Educacdo Infantil tem se dado de forma desafiadora
tanto para professores como para as escolas porque exige muito mais que material
didatico, mas demanda formacao dos professores e da equipe gestora, assim como
de infraestrutura, salas de aula especificas e de uma equipe multiprofissional capaz
de acompanhar o desempenho psicomotor, psicologico, cognitivo, socioafetivo, entre
outros fatores. Ao final, espera-se que esta realidade seja mudada e as criangas
tenham uma Educacédo Infantil voltada para o cuidar, o educar e o brincar com
gualidade e compromisso por parte de todos os profissionais responsaveis pela
educacao.

Palavras-chave: Educacdo infantil. TDAH. Ludico. Inclusdo. Integracdo social.
Aprendizagem.

28 Egressa da P6s-Graduacdo em Educagdo Infantil das FIP.
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ABSTRACT

This article aims to discuss about the difficulties of social integration and acquisition
of children's learning; as attention deficit hyperactivity disorder in the Infant
Education, as well as contemplate the application of ludic in the classroom as a
methodological tool and facilitator for the acquisition of learning and social
integration. Moreover is suggested some the ludic application proposals in the
classroom, as games, plays, children's stories, theater, dance, music involving
children with TDAH; enhancing their skills and abilities. Before arose the following
problematic: does the application of ludic activities in a child with attention deficit
hyperactivity facilitate their social integration and acquisition of learning in the
classroom? The choice of the me as the application of ludic, with regard to
methodological aspects of the classroom, especially children with TDAH, falls to
realize, based on the experience of the author and some education professionals
who work in teaching, difficulties as to the tract with the children mentioned, or better,
with the inclusion of children with special needs process in the Infant Education
showing some schools-if the fragilities according to factors such as: absence of
skilled professionals for certain needs, infrastructure and accessibility of schools,
didactic material, toy library, among others. This search proposes bibliographic
analysis from study by authors like: Sapaia (2011), Zapparoli (2012), Cunha (2013),
among others. There for ere lease that the inclusion of children with special needs in
the Infant Education has given de faintly both teachers and for schools because it
requires much more thant e aching materials, but needs training of teachers and the
managing team, as well as infrastructure, specific classroom sand multidisciplinary
tea mable to follow psychomotor performance, psychological, cognitive, socio-
emotional, among other factors. In the end expected to that this reality is change
dandy children have Infant Education focused on the care process, educate and play
with the quality and commitment by all professionals responsible for education.

Keywords: Inclusion. Social integration. Learning. Childhood education. ADHD.
Playful.

1 INTRODUCAO

Uma preocupacdo que deve ser para todo professor é incluir pessoas com
deficiéncia no curriculo escolar buscando acolher, envolver e proporcionar
momentos de inclusdo no meio em que estdo inseridas uma vez que, a incluséao
escolar tem como finalidade fazer com que as criangcas tenham seguranca em Si
mesma e se sintam seguras com relacao as demais pessoas que as envolvem.

E a partir da integracdo social que as criancas que possuem deficiéncia
poderdo sentir-se parte da sociedade, tendo os seus direitos garantidos, suas
capacidades valorizadas e, principalmente, tendo a oportunidade de desenvolver

suas habilidades diante do que podem fazer. Logo, € no ambiente escolar que
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muitas destas criancas poderdo desenvolver todas estas capacidades, pois é um
direito delas estarem e fazerem parte da vida escolar.

Ao mesmo tempo percebe-se que na realidade o processo de inclusdo na
escola ainda € muito falho quando a integracdo da criangca com o0 Transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade [TDAH)], pois muitas escolas contam como a falta
de estrutura para acolher esta crianca, assim como, a falta de uma equipe
pedagdgica multiprofissional, vindo a ser composta para prestar acompanhamento
da presenca de um psicopedagogo, um psicélogo e, principalmente, de professores
preparados e atentos as dificuldades da crianca em sala de aula para que venha
desenvolver sua capacidade de aprender.

Em algumas situacdes depara-se atualmente com o processo do
desenvolvimento da criangca na Educacéo Infantil e a necessidade de se avaliar seu
desempenho psicomotor, o uso da linguagem, sua afetividade, a relacdo com o outro
e com a sociedade. Assim sendo, percebe-se 0 quanto esta crianca que demonstra
ter este transtorno [TDAH] necessita da atencao do professor, para que venha si
integrar e desenvolver suas habilidades na escola.

E através da ludicidade que se pode despertar a atencdo, curiosidade,
interesse e a participacdo desta crianca com as atividades da escola, fazendo uso
de situacGes, como: brincadeiras criativas, 0s jogos, o teatro, a musica, a contacao
de histdria, a arte de pintar e desenhar, uma vez que todas estas atividades poderao
envolver a crianga com Transtorno e Déficit de Atengéo e Hiperatividade [TDAH].

Portanto, nessa pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir das contribuicoes
de autores, como: Sapaia (2011), Zapparoli (2012), Cunha (2013) entre outros, tem-
se como pretensdo descobrir quais as contribuicbes que a escola podera trazer para
a crianca com o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade [TDAH] e sua
familia, para isso na primeira parte desse artigo foi dada énfase a inclusdo na
Educacado Infantil, em seguida evidenciou-se, especificamente, sobre o TDAH,
seguida da apresentacdo de estratégias ludicas como atividades facilitadoras para
integracéo social da crianca com TDAH.

Ao final, espera-se poder contribuir para que futuras pesquisas sobre essa
tematica sejam elucidadas como forma de facilitar a insercdo e integracdo das

criancas com TDAH tanto na escola como na sociedade em geral.
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2 A INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
educacdo escolar e para o0 beneficio de todas as criangcas com deficiéncias,
valorizando suas peculiaridades no ambiente escolar que prima pelo processo de
inclus&o das criangas com necessidades educacionais especiais uma vez que, estas
devem receber todo apoio e atencdo que precisam para se desenvolver tanto social
como intelectualmente.

As condicdes de inclusdo alicercam-se também, na forma de elaborar o
curriculo escolar, de como olhar a escola, a crianca e o professor, portanto ha um
longo caminho a seguir, pois a maioria dos educadores, provavelmente, ainda esta
condicionada as praticas pedagogicas antigas. De acordo com Cunha (2003, p.
140):

A forma de ensinar e também a forma que se predominou nos bancos
escolares durante anos em que o docente de hoje era o discente ontem.
Essa maneira de aprender e de ensinar, que é transmitida de geracdo em
geracdo, no entanto ndo da mais conta das diversidades que h& nas salas
de aula.

Por tudo isso, a inclusédo implica numa mudanca de perspectiva educacional
porque ndo atinge apenas as criangcas com deficiéncia e as que apresentam
dificuldades em aprender, mas todas as demais para que obtenham sucesso no
aprendizado. As criancas com deficiéncia constituem uma grande preocupacao para
0s professores que ndo tem uma preparacao voltada para incluir esta crianca na
sala de aula.

Conforme Mantoan (1999) todos sabem, porém que a maioria dos que
fracassam na escola sdo criancas que ndao vem do ensino especial, mas que
possivelmente acabaréo nele.

E preeminente na educagdo um pensamento emergente que dé conta da
complexidade da escola nos dias atuais que se refere a situacdes, como: falta de
acompanhamento de profissionais que possam facilitar o aprendizado da crianga,
mediante sua capacidade de se socializar; falta de estrutura ambiental da escola; o
despreparo de alguns professores em incluir estas criancas; a falta de politicas

educacionais, para manter a crianga na escola, para que possam ter seus direitos
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garantidos e, principalmente, a falta de recursos e materiais para envolver estas
criancas em aulas ludicas propostas pelos professores.

Imprescindivel € olhar o homem como um ser integral, na sua estrutura
bioldgica, afetiva e social. Com efeito, ndo se pode educar sem atentar para a
crianca na sua individualidade, no seu papel social, ou seja, na conquista de sua

autonomia.

3 TRANSTORNO E DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE [TDAH]

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade [TDAH] € comum na area
da Educacao Infantil hoje em dia, pois se ouve muito falar sobre a hiperatividade,
uma vez que, na realidade, as criancas pequenas apresentam caracteristicas de
desatencdo e excesso de agitacdo, mas quando estes sinais persistem apés 0s
cinco anos de idade, € possivel ser um disturbio.

A crianca com TDAH tem dificuldade em realizar planejamentos, pois ha uma
disfuncdo no Iébulo frontal que é responsavel pela realizacdo dos planos e dos
programas das acdes humanas, bem como pela regulagcdo do comportamento.

Com esta informagdo, o professor devera atuar junto a crianga como explica
Simaia (2011, p.97): “Trabalhando juntos, educador e a crian¢a, com o planejamento
das atividades cotidianas, na organizacdo do tempo, na sequéncia dos trabalhos, ou
seja, envolvé-la em todas as atividades, sempre usando a linguagem que ira regular
seu comportamento”.

Os principais indicadores do TDAH na vida da crianca séo a falta de atencéao
e a agitagdo extrema, que dificultam o seu desenvolvimento fisico, motor,
psicolégico e social. Outra definicdo com énfase no comportamento da crianga com
TDAH seria a de Facion (1980, p.87) que afirma:

A crianga com TDAH pode manifestar apenas a hiperatividade ou a
desatenc¢do, sendo em alguns casos podem manifestar os dois. Uma série
de mudancas na vida da crianca precisa ser feitas, como: reestruturacdo de
seu ambiente, adequag&o alimentar, eliminar fontes de perigo, entre outras
coisas. O TDAH é um transtorno neuroldgico que pode ou ndo ser
acompanhado de comorbidades, ou seja, outros disturbios de linguagem,
disturbios alimentares, personalidade anti-social, baixo limite para
frustracdo, impulsividade, emotividade, excesso de atividades e outros
distarbios de aprendizagem.
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O Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividades [TDAH] se distingue em
trés comportamentos observaveis no transtorno de atencao por hiperatividade, que
séo: desatencao, hiperatividade e impulsividade.

Como forma de explicar cada um, Facion (1980, p.85-89) identifica a
desatencdo e afirma: “[...] para falar de desatencéo, seis ou mais dos seguintes
sintomas deve haver persistido durante pelos seis meses, com uma intensidade que
signifique uma ma adaptacdo e seja incoerente em relacdo ao nivel de

desenvolvimento”. Cita-se abaixo 0s seis sintomas evidenciados pelo autor:

Fracasso com frequéncia em prestar atencdo aos detalhes ou comete erros
por descuido numa tarefa escolar, no trabalho ou outras atividades;
Frequentemente tem dificuldade para manter a atencdo nas tarefas ou no
desenvolvimento de atividades ladicas; Com frequéncia ndo parece escutar
0 que esta sendo dito a ela; Muitas vezes evita ou desagradam-lhe muito as
tarefas escolares e domesticas que exigem esfor¢o mental continuado; Com
frequéncia perde as coisas necessérias para as tarefas e atividades;
Frequentemente, distrai-se facilmente com estimulos irrelevantes;
Frequentemente ndo cumpre instrucdes e fracassa ao realizar suas tarefas
escolares, domésticas ou obrigacdes no seu local de trabalho.

Facion (1980, p.85-89) ainda destaca que, “Para poder falar de hiperatividade,
cinco ou mais dos seguintes sintomas tem de haver por pelo menos durante seis

meses e provocado uma ma adaptacao”. Sendo esses sintomas:

Levanta-se da cadeira na sala de aula ou em outras situa¢fes nas quais se
espera que permaneca sentada; Frequentemente corre ou escala
excessivamente em situagGes inapropriadas. Esta conduta da crianca se
limita a sentimentos de subjetivos de impaciéncia; Frequentemente tem
dificuldade para brincar ou conectar-se com tranquilidade em atividades
recreativas; Com frequéncia fala excessivamente; Muitas vezes estd em
movimento ou costuma agir como se tivesse um motor.

Por ultimo, Facion (1980, p.85-89) apresenta a impulsividade e assegura:

“[...] o comego ndo deve ser posterior aos seis anos de idade, para diagnosticar o
TDAH”. Seus sintomas conforme o autor:

Com frequéncia responde abruptamente a perguntas antes de escuta-la de
forma completa; Tem dificuldade para esperar em fila ou aguardar sua vez
em jogos ou situacdes grupais e Frequentemente interrompe ou se
intromete nas atividades dos outros.
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Mesmo diante das dificuldades encontradas na escola quando a crianca €
diagnosticada com o TDAH, é de suma importancia o professor esta ao lado da
mesma incentivando-a a seguir com confianca e seguranca, procurando vencer seus

medos, e possibilitando novos caminhos de como se incluir junto as demais

criangas.

4 LUDICO NA EDUCAGCAO INFANTIL

As atividades ludicas possuem grandes vantagens para o trabalho com
criangas que tem deficiéncia e Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
[TDAH], pois estas proporcionam muitas situacfes de fracasso escolar, assim
sendo, o0 uso da ludicidade podera contribuir para o desempenho da crianca no que
concerne a avaliacdo escolar.

Ao brincar diversas habilidades estdo sendo estimuladas, como: atencéo,
memorizacdo, coordenacdo motora, linguagem, criatividade, imaginacdo e,
principalmente, a autonomia da crianca. Afirma Zapparoli, (2012, p.21) que, “[...] no
brincar a crianga interage com 0 meio, neste sentido, aprende como ser e agir no
mundo. Aprende sobre as coisas, sobre as regras, aprende a cooperar, a
compartilhar experiéncias, interesses e necessidades”.

A imaginacdo é 0 novo que esta ausente na consciéncia da crianca na
primeira infancia e deve ser trabalhado na Educacéao Infantil, ou seja, os professores
poderdo despertar na crianca o0 mundo da imaginacdo na contacdo de histéria,
através da leitura de livros, do teatro, pois estas atividades representam uma forma
criativa na consciéncia da crianca. De acordo com Prestes, (2008, p.25) “[...] e como
todas as funcdes da consciéncia, formam-se originalmente na agao”.

Assim sendo, o uso de atividades criativas, incentivos, técnicas de
guestionamentos eficazes, o uso de CD, data show, de filmes que prendam a
atencdo da crianca, contribui para a colaboracédo e participacdo das outras criancas
na escola como forma de ajudar no desempenho da crianca com TDAH o que é
muito importante. Zapporoli (2012, p.22) seguindo essa linha de raciocinio, confirma

que,
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O ludico € um instrumento de ensino e aprendizagem para a crianga com o
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade [TDAH]. E que existem
alguns jogos que se adéquam melhor como estratégias de aprendizagem
com destaque para o jogo de memdria, quebra-cabec¢a e a musica. Sendo
assim, consideram-se o jogo e a brincadeira como atividades de grande
relevancia para o desenvolvimento da educacéo infantil e para a integracédo
social da criangca com [TDAH].
A atividade com jogos e brincadeiras contribui para o desenvolvimento da
crianca, assim sendo o professor precisa esta atento na hora dos jogos, pois a
crianca com TDAH necessita de atencédo e possibilidades que possam contribuir

para o seu desempenho nos trabalhos realizados com o Iudico na escola.

4.1 Estratégias Ludicas

Ao trabalhar a ludicidade na escola o professor se encanta com a
possibilidade de expandir sua criatividade com as criancas como forma de
impulsionar a imaginagdo até mexer com 0S movimentos das criancas em
atividades, como: no brincar, correr, jogar, enfim, deixar livre um tempo para que a
crianga possa extravasar suas energias.

Percebe-se que n&o é facil conduzir uma sala de aula onde se encontra
criangas com o TDAH, pois nela hd a necessidade do professor estd sempre atento
as suas necessidades, procurando entrar no mundo dessas criangas, por isso que
algumas estratégias sao fundamentais para ajudar o professor e a crianca a
interagirem.

Assim, o ludico possibilita o aprender e o brincar, pois através dele a crianca
brinca e aprende ao mesmo tempo, uma vez que, com as brincadeiras e 0s jogos a
crianca se concentra nos exercicios propostos pelo professor. Desta feita, afirma
Zapparoli (2012, p.21):

A brincadeira € um espaco social que supde uma significacdo conferida
pelas criancas e o acordo sobre as regras, sobre os papéis, sobre os temas
etc. Constitui um mundo especifico marcado pelo o faz de conta, pelo
ludico, pelo imaginario, pela invencéo, pela experimentacéo e pela criacao.
Assim sendo, questiona-se: afinal o que sdo os jogos? Sao brincadeiras que
estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento mental, social e psicomotor da

crianca. Logo, brincando e jogando a crianca exercita o0 processo de
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desenvolvimento mental da linguagem e, principalmente, os habitos sociais.
Segundo Mascruz (2001, p.11):

O jogo, o ludico, viabilizado através de técnicas de grupos pode possibilitar
0 surgimento de condi¢des propicias para a constituicdo e funcionamento
do grupo. Ao resgatar o relaxamento, o0 sorriso, o sentimento pode facilitar a
aproximacdo entre as criangas e o0 estabelecimento da confianga,
diminuindo as resisténcias e temores e aumentando a autoconfianca.

No contexto da aprendizagem escolar, embora apresente grande quantidade
de atividades motoras se faz necessario o professor proporcionar as criancas
atividades aonde as mesmas possa liberar suas energias, uma vez que, quando se
iniciam na Educacdo Infantil ja sdo capazes de dedicar parte de seu tempo a
realizacdo de jogos de encaixe, rasgar papel, escrever com lapis, pintar figuras,

folhear livros, brincar de quebra-cabeca entre outras ac¢des. Logo, afirma Ramos
(2014, p. 19-20) que,

Nas atividades realizadas com os jogos a crianca desenvolve a motricidade
ampla ao mostrar que, ao correr, sente mais firmeza e velocidade. Mostra-
se mais equilibrada, domina as paradas e faz giros mais fechados, assim
como, pratica pequenos saltos sem dificuldades. No que se refere &
evolugdo da motricidade fina, ainda sente dificuldade para desenvolver
esquemas ordenados e de maior complexidade, ja em relacéo a linguagem
seu desenvolvimento é bastante proveitoso, pois 0 seu vocabulario melhora
bastante ao se relacionar com as outras crian¢as.

Ou seja, a titulo de exemplos, elencam-se abaixo algumas atividades ludicas
gue contribuem para a integracao da criangca com TDAH, como:

v' Jogo de memoéria com animais e os habitat, que corresponde a 12 Cartelas
com os animais e 12 com suas devidas casas.

Estratégias de como jogar: emborque as fichas de forma ordenada. Cada
crianca tem a chance de levantar uma ficha para encontrar os pares de animais e
sua casa. Se conseguir achar o par, separe-o e faca mais uma tentativa de
encontrar outro par. Se ndo conseguir, emborque novamente as duas fichas no lugar
em que estavam e passe a vez para outra crianca.

v' Contacdo de histérias - é muito importante para o desenvolvimento da
inteligéncia emocional, da criatividade, da imaginacéo da crianca, pois aprendem a
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discernir as expressfes faciais das pessoas adultas, bem com o tom de voz do
adulto ao contar uma historia.

E fundamental na Educacdo Infantii o professor despertar na crianca o
interesse pela leitura, uma vez que, ao contar, dramatizar e colocar para escutar as
histérias a crianca prende sua atencdo e aprende. Para Zapparoli (2012, p.82) ao
participar de atividades teatrais, a crianca aprende a se colocar no lugar do outro,
habilidade fundamental para o desenvolvimento do respeito e da tolerancia, uma vez
que, “Melhora a concentracdo; melhora a memorizagdo; desperta a iniciativa;
favorece a desinibicdo; favorece a oralidade, a leitura e a interpretacdo; propicia a
cooperacao”.

Um exemplo tipico da contacdo de histéria € a mala da fantasia, que
compreende a uma mala cheia de fantasias, mascaras, objetos, sapatos. De possa
dela, as criancas escolhem o objeto que querem e se fantasiam. Logo apds essa
escolha, o professor motiva as criancas a contarem uma historia referente as suas
fantasias e questiona-os: porque escolheu esta fantasia? Tendo sempre a
preocupacao de deixar cada crianga contar sua experiéncia, uma vez que todos
devem patrticipar e contar a sua historia.

Outra estratégia ladica importante € a masica que € um instrumento de
comunicacdo e como tal pode facilitar a interacdo do professor com a crianca em
sala de aula, além de promover uma melhor socializacdo entre ambos. Representa
um recurso dindmico e expressivo para as aulas mais atrativas e a musica na
Educacédo Infantil € indispensavel para a relacdo afetiva entre o professor e a

crianca. Afirma Andrade (2013, p.33) que,

A musica eleva a alma e transporta os pensamentos para diversas
situacdes, tipicas das experiéncias do homem nas fases de sua vida, a
musica sempre traz uma mensagem, um ensinamento para a vida. A musica
na sala de aula pode trazer uma certa agitacdo para as criangas, mas o
educador néo deve ter receio disso, pois a geracdo de hoje pede aulas mais
movimentadas, e com a musica se aprende mais rapido. S&o criancas
acostumadas a lidar com varios tipos de tecnologia ao mesmo tempo.

Através da musica a crianga se concentra na letra, canta, danca, gasta suas
energias, interage com as outras criangcas e com o professor. Essa estratégia facilita

o aprendizado da letra através da musica. Logo, aulas com alegria reforcam o
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aprendizado, aumenta a autoestima, desperta bons sentimentos, criam um ambiente
de amizade e troca de afetos entre todos da sala de aula.

Um bom exemplo de musica a ser utilizada em sala de aula na Educacgéo
Infantil é: Foi na loja do mestre André, que eu comprei um pianinho, plim, plim um
pianinho. Foi na loja do mestre André, que eu comprei uma guitarrinha, plim, plim,
plim uma guitarrinha. Ai, olé, ai olé, foi na loja do mestre André (bis).

Trabalhar com o Iudico em sala de aula onde se diagnostica que existem
criangas com TDAH impulsiona ao professor no mais intimo do ser a vontade de
guerer ver uma educacgao transformadora, um sonho de ter todas as ferramentas
necessarias para poder envolver a crianca nas atividades ludicas planejadas em
sala de aula, uma vez que é gratificante para a familia e para o professor poder fazer
uso dessas destas ferramentas, seja hum espaco fisico apropriado, seja o material
usado nas atividades, ou mesmo a atencgéo da escola em nutrir e ajudar o professor

a desenvolver seu trabalho.

CONCLUSAO

Conclui-se essa producdo bibliografica dizendo que, o ldadico € um
instrumento de ensino e aprendizagem para as criangas com Transtorno de Dificil de
Atencdo e Hiperatividade [TDAH], uma vez que, existem alguns jogos que se
adequam melhor como estratégias de aprendizagem como também as histérias
contadas de forma que possam prender a atencdo da crianca, pois as brincadeiras
envolventes quando utilizadas de forma correta motivam e desenvolvem a
participacdo ativa da crianga, assim como as dangcas e musicas que, quando bem
trabalhadas irdo certamente, envolver, despertar a imaginacdo e a criatividade da
crianga.

Sabe-se que, ainda ha muito que fazer quanto & inclusdo na escola, investir
na formacdo dos professores para lidar com estas criangas se faz necessario, assim
como cobrar do proprio sistema educacional que precisa melhor sua estrutura,
proporcionando uma educacdo de qualidade para as criangcas com deficiéncias,
criando projetos que envolvam jogos, brincadeiras, teatro, musicas entre outras

estratégias.
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Sdo muitos os desafios que se tem a percorrer, principalmente, no que se
refere a trabalhar a familia e a escola como parceiras, acompanhando o
desempenho, a aprendizagem e as capacidades da crian¢a. Pois, sé assim, se tera
uma educacao de qualidade procurando a realizacdo e a felicidade da crianga com
deficiéncia.

A crianca que apresenta o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
[TDAH] € uma crianga que vai aproveitar muito da ludicidade na escola, pois é la que
vai se desenvolver e construir sua histéria de vida, no relacionamento com as outras
criancas aprendendo a ser paciente e esperando a sua vez de participar das
atividades, dos jogos, desenvolvendo sua autoestima e sabendo que é capaz de ir
além do que imagina, acreditando em suas capacidades e motivando-se a fim de
realizar os seus sonhos.

Em suma, espera-se com esse artigo poder estar contribuindo para que os
professores, ndo s6 da Educacéo Infantil, mas de todos os niveis e modalidades de
ensino que trabalham com criancas com TDAH, reflitam-se sobre sua contribui¢cdo
através do ludico a fim de inserir essas criancas de forma justa e ética numa

sociedade que se diz plural e muito mais exclui do que inclui.
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RESUMO 1

INCLUSAOQ: direito de todos?2°

Contribuicdo dos académicos da Pés-Graduacdo/FIP na 12° Semana de A¢ao Mundial de 2014 e no
Dia linternacional da Sindrome de Down 2015.

ARAUJO, Rejane Maria Lima de®.
RESUMO

A inclusdo é um tema que gera discussfes e desafios em todo o mundo. Por isso
sdo promovidas estratégias para mobilizar a sociedade entre estas a 12° SAM e o
Dia Internacional da Sindrome de Down. A 12° Semana de Acdo Mundial [SAM] teve
como objetivo chamar a atencdo das autoridades e envolver a sociedade civil em
acOes de incidéncia politica de modo a exercer pressao sobre 0s governos para que
cumpram os acordos internacionais entre eles o programa educacao para todos. O
Dia Internacional da Sindrome de Down tem como objetivo de valorizar as pessoas
com esta sindrome e conscientizar a populacédo sobre seus direitos. Este trabalho
Incluséo: direito de todos. Contribuicdo dos académicos da POs - graduacéo —
FIP na 12° SAM 2014 e no Dia Internacional da Sindrome de Down 2015 faz uma
abordagem sobre o tema da inclusdo na perspectiva de conscientizar todos na
escola e na sociedade sobre a efetivacdo deste processo. Com relagao aos direitos
ja adquiridos e respaldados por leis. Tem como objetivo divulgar e esclarecer a 12°
SAM e o Dia Internacional da Sindrome de Down debatendo na escola e na
sociedade o tema da inclusdo. Metodologia: Foi realizado com os alunos do curso de
pés-graduacdo das FIP em educacao infantil (2014) e psicopedagogia (2015), na
disciplina Inclusédo: cotidiano na educacdo infanti e educacdo especial
respectivamente, durante a campanha internacional e nacional, da 12° SAM -
Semana de Acdo Mundial: educacéao para todos no periodo de 22 a 27 de setembro
de 2014 e no Dia Internacional da Sindrome de Down. Foi desenvolvido em 08
cidades com 15 instituicbes publicas, privadas e estabelecimentos publicos do
municipio de Patos — PB e cidades circunvizinhas, através de observacdes durante a
aplicacao dos recursos didaticos utilizados: como exposicdes de videos, palestras,
banners, seminarios, debates, entre outros, com alunos da educagéo infantil, ensino
fundamental e médio, familiares como também professores, diretores das referidas
instituicdes. Consideracgfes finais: Os resultados obtidos através das observactes
durante a aplicacdo dos recursos didaticos utilizados demonstram uma participacao
efetiva de todos os envolvidos durante a 12° SAM 2014 e o Dia Internacional da
Sindrome de Down 2015 superando as expectativas. Percebendo que apesar dos
desafios que envolvem a inclusdo todos demonstram uma participagdo ativa,
sensibilidade e atuantes. Contribuindo para o desenvolvimento e responsabilidades
social. Portanto, a participacao ativa dos alunos da pos- graduacdo durante a 12°

29 Contribuicdo dos académicos da P6s-Graduagio — FIP na 12° SAM 2014 e no Dia Internacional da
Sindrome de Down 2015.

30 professora do Programa de Pds-Graduagao lato-sensu das FIP. Eixo Tematico: Inclus&o.
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SAM - Semana de Acdo Mundial foi relevante ndo s6 para a divulgacdo e
conscientizacdo, como também, como agentes de transformacdo e atuantes no
processo da inclusao.

Palavras—chaves: Incluséo. Educacgéo. Direito.
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RESUMO 2

AUTONOMIA: caminhos significativos para a aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental

SILVA, Viviane Maria da.3!

INTRODUCAO

Nota-se que d& ao aluno autonomia € antes de tudo, proporcionar um espirito
mais livre, critico e sociavel, é ajudar-lhes a entender que a instituicdo ndo é
superficial e que suas correlacdes sdo notdrias no dia a dia.

Com isto, proporcionar a autonomia de maneira coerente, colocando o aluno
como coautor da prépria aprendizagem, permitindo-se criar, recriar, se pondo a
propiciar as condicdes em que o educando consiga ser o autor das descobertas e
retirar-se as proprias reflexdes.

Desenvolver personalidades livres, coesas, coerentes, questionadoras,
possibilita ao aluno em seu futuro torna-se capaz de aprender e lidar com os
propositos de vida. Contudo, percebe-se que a escola tem dificuldade em sua
complexidade instruir alunos que se torne capaz de ser autbnomos nas decisdes,
gue saiba defender os ideais e compromissos diante do exercicio da cidadania.
Portanto, diante dessa problemética no decorrer da pesquisa em busca de solu¢des
e sugestdes diante a tematica no que se refere aos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

OBJETIVO

O estudo busca refletir as necessidades de estabelecer autonomia para se
obter um caminho significativo para aprendizagem nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

METODOLOGIA

O presente trabalho é uma pesquisa tedrica, com enfoque qualitativo, que “[...]

serve-se de fontes de dados coletados por outras pessoas, podendo constituir-se de

31 Egressa do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pelas Faculdades Integradas de Patos, FIP

— PB, Endereco Eletrbnico: viviems3@gmail.com
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material ja elaborado ou n&o. Dessa forma, divide-se em pesquisa documental (ou

de fontes primarias) e pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias” (MARCONI;
LAKATOS, 2008, p.43).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacdo no sentido amplo refere-se ao processo de formacédo voltado
para os interesses da sociedade, onde constréi a identidade e, consequentemente
exerce a cidadania no meio social. Pois, € pela a educac¢do que o individuo se
coloca coautor do desenvolvimento que necessita para um crescimento pessoal,
profissional e social.

A autonomia na sala de aula vem para preencher as lacunas em abertas pelo
um ensino, onde o conhecimento é algo inatingivel que s6 acontece dentro da sala
de aula, surgindo ali e ndo podendo ultrapassar as barreiras do muro das escolas,
com isso o poder autbnomo de uma instituicAo mais ativa, vem a ser o prodigio de
uma educacdo encaminhadora de futuro, com o qual o aluno ndo tem mais pouca
no¢cdo, ou nenhuma nocdo do mundo, mas a qual o aluno chega na escola
preenchido de ideias saturadas, de imagens representativas e de hipoteses e teses

préprias como ser humano. Como cita Juif e Legrand (2006, p.37):

Gosto dessas paredes nuas. Ndo aprovo que se pendurem nelas coisas
para olhar, ainda que belas, porque € necessario que a atencao seja
orientada para o trabalho. Que a crianca leia ou escreva, ou que faca
calculo, essa acédo desnudada é o seu proprio pequeno mundo que deve
bastar.
A crianca vai elaborando conceitos e ideias de tudo aquilo que ela vivencia
pelos contatos que vao se formando como paredes nuas, ali ele vai se encorajar a
se abrir ao dialogo, a aprender a conviver e a se virar e revirar diante a demanda da
sociedade. Segundo Schwartz: “O sujeito tem necessidade de trabalhar com outros
que tenham conhecimento, sensibilidade, esquemas de pensamento diferentes. E
assim, dentro dessas trocas e dessas diversidades que cada um enriquece.”
(SCHWARTZ, 2012, p.175).
E nesse sentido, aonde a autonomia vem criando caminhos significativos e

proprios dentro de uma escola mais aberta a interagdo, ao envolvimento e ao
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pensamento ativo de sujeitos que ao mesmo tempo em que comecam uma
caminhada escolar, ja sabem que necessitam de um olhar mais aberto para o futuro,
com gestos dedicados a uma liberdade sensata, coerente e cautelosa, onde o
professor é o mediador do aprender diante a caréncia e a necessidade exigida pela
sociedade, sendo um profissional multifuncional, arquitetador de estratégias,
carregando consigo diversas responsabilidades e compromissos com os educados

durante essa caminhada escolar. Nessa perspectiva, Pinto (2003, p.113) afirma que,

[...] compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e
atualiza-los, esforcar-se por praticar os métodos mais adequados em seu
ensino, proceder a uma analise de sua prépria realidade pessoal como
educador, examinar com autoconsciéncia critica sua conduta e seu
desempenho, com a intencdo de ver se estd cumprindo aquilo que sua
consciéncia critica da realidade nacional lhe assinala como sua correta
atividade.

Com isso, nota-se a necessidade de professores mais abertos a critica, que
tenham em si o desejo de mudanca, de busca pelo conhecimento, que seja um
produtor de caminhos que sejam significativos para os educandos, que possa
conciliar a vida dos discentes fora e dentro da escola, que os alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sejam vistos como discentes conhecedores do saber
e das préticas diarias diante o contexto vivenciado por eles, para assim o docente ter
em si a busca de ndo quebrar os vinculos escola, familia e comunidade, mas um
abridor de fronteiras diante um melhor entendimento sobre a real importancia do
caminho percorrido na caminhada educacional, assim trazendo metodologias que
consigam atrair os olhares curiosos dos discentes, seus anseios, medos e caréncias,
mostrando que a escola também é um segundo lar.

Para isso, se volta a uma instituicdo onde todos se deem as maos pela
necessidade de se encontrar caminhos, onde o aluno se situe critico e libertos,
diante dos seus direitos e deveres, onde o discente se perceba ser integro do seu
desenvolvimento e da influéncia de suas ac¢6es diante do mundo, pois a educacao &
a Unica intervencdo para uma sociedade mais livre, pacifica e respeitosa.

De acordo com Freire (1996, p.98) “Intervencéo que além do conhecimento
dos contetudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢co de

reproducéo da ideologia dominante quanto seu desmascaramento”. Dando assim,
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uma ideia da qual € necessario uma autonomia que se quebre paradigmas que so
se retraem em preconceitos e desigualdades.

Portanto, a autonomia ela recria os caminhos na educacéo pela liberdade de
expressao, pela sintetizacdo, assimilacédo e correspondéncia que o aluno tera diante
um caminho pessoal, futuro profissional e social sendo mais aberto a criticas, a
mudancas e conseguindo ter pontos de partida e chegada diante uma educacao que

€ ensinada para dentro e fora da escola.

CONCLUSAO

Da-lhe a autonomia no momento oportuno € se recriar pela intervencédo da
liberdade nas ocasides precisas, é a criacdo de caminhos que se abrem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e que se encontra no individuo que produz, reage e
se reinventa no mundo onde o0 que vale € a participacdo, a interacdo e 0
entrosamento do individuo na sociedade que aprisiona quem pensa pequeno e

liberta pra voar aquele que pensa grande.

REFERENCIAS

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do trabalho
cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatério,
publicacdes e trabalhos cientificos. 7. ed. 2. reimpr. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra. 1996.

SCHEIBEL, Maria Fani; LEHENBAUER, Silvana (Org.). Reflexdes sobre educacéao
de jovens e adultos. Porto Alegre: Pallotti, 2006.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educacdo de adultos. S&o Paulo: Cortez,
2003.

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 103



I Congresso de Educagdo das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

L4 FACULDADES Saberes e Prdticas Interdisciplinares
< i ) INTEGRADAS
DE PATOS
RESUMO 3

A SISTEMATIZAGAO DO ESPAGO NA EDUCAGAO INFANTIL COMO
CONTRIBUINTE DA FORMAGCAO SOCIAL DA CRIANCA

SOUZA, lama dos Santos3?
ARAUJO, Edna Ruanna Silva de.
ANDRADE, Jhenniffer Nathanne da Silva.

RESUMO

O espaco na educacao infantil deve ser estruturado de forma que as atividades
necessarias as criangas sejam atendidas, e estas vao variando a partir de sua faixa
etaria. SAo necessarios ambientes ladicos, acolhedores e com amplo espaco, pois
as criancas estdo em constante movimento, como também a sala de aula deve estar
organizada de forma que chame atencdo da crianca e que este seja um ambiente
em que se queira estar. Os caminhos metodolégicos do estudo seguiram 0s passos
de uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, tendo como método a reviséo
literaria. Referenciamo-nos em artigos cientificos e documentos oficiais do Brasil,
gue trazem discussdes teodricas sobre o tema. Muitas vezes o professor utiliza do
espaco como um artificio de controlar os alunos, ndo os deixa participar da
construcdo da sala, no quesito de preparacdo de materiais a serem utilizados, por
iSSO em muitas vezes a escola acaba se tornando um ambiente pouco agradavel e
muitas criancas ndo querem comparecer as aulas.
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INTRODUCAO

A sistematizacao do espaco é um fator importante para a educacao infantil. O
ambiente deve ser preparado se pensando nas necessidades de cada faixa etéria.
As criancas tem uma grande ansia em brincar constantemente, com isto, elas néo
conseguem diferenciar a hora de brincar da hora de aprender. Essa simultaneidade
pede que o ambiente seja planejado para proporcionar essa multiplicidade de
experiéncias e o aprendizado constante. Nesse ambiente € aonde as criancas vao
se socializar e ganhar sua autonomia, por isso a organizacdo deste é de extrema
importancia para sua formacéo pessoal.

E preciso que a crianca interaja com o ambiente em que se esta trabalhando,
participar ativamente da construcdo do mesmo, como na organiza¢ao dos materiais,
no lugar dos moveis, entre outros. Em muitos casos o educador vé no espaco da

sala de aula como uma forma de limitar as criangas, 0 que nao o torna prazeroso,
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como também se pode ligar a falta de entusiasmo pela escola da parte das criancas
ao ambiente que ndo os da o aconchego que necessita.

Este trabalho tem como objetivo apontar a importancia do espaco para a
formacéo pessoal da crianca e do seu desenvolvimento, hoje se vé que a educacao
infantil ganha destaque nas discussfes e vem-se criando muitas leis a respeito,
consequentemente havera a valorizacdo do profissional desta area, sinal de que a

tdo esperada mudanca educacional brasileira se tornara completa.
METODOLOGIA

Os caminhos metodologicos do presente estudo seguiram 0s passos de uma
pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, tendo como método a revisao de
literaria. Referenciamo-nos em artigos cientificos e documentos oficiais do Brasil,
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil [RCNEI] e os Critérios para
um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas, que

trazem discussoes teodricas sobre o tema.

DISCUSSAO

O Brasil dispde de uma série de documentos que indicam as propostas de
construcdo, organizacdo e ampliacdo dos ambientes no referente a Educacao
Infantil, estes trazem orientacdes a nivel nacional acerca do tema. E direito da
crianga, ter um ambiente aconchegante, agradavel, estimulante e, além disto,
adequado a sua altura, o que se pode perceber é que em muitos casos 0s
ambientes ndo sdo adaptados ao tamanho das criancas, como por exemplo, 0s
banheiros que tém pias muito altas, ou bacias sanitarias em tamanho adulto, entre
outros. “Quando fazemos reformas tentamos adequar a altura das janelas, os
equipamentos e os espacos de circulacdo as necessidades de visdo e locomocao
das criancas.” (BRASIL, 2009, p.17)

A sala de aula deve estar organizada de forma ludica, com cores, brinquedos,
assentos apropriados, um lugar para as atividades serem expostas, como também
esta organizacdo pode ser construida pelos proprios alunos no decorrer do ano

letivo, pois a sala ndo é propriedade do educador, entdo esta deve ser pensada

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 105



I Congresso de Educagdo das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

4

- F’ P FACULDADES Saberes e Prdticas Interdisciplinares
conjuntamente para que as melhorias ocorram a todos que usufruem deste espaco.
“E aconselhavel que os locais de trabalho, de uma maneira geral, acomodem
confortavelmente as criangas dando o maximo de autonomia para 0 acesso e uso
dos materiais”. (RCNEI, Vol. 3, p.110).

Todos os materiais disponiveis na sala de aula, desde a mobilia até os
brinquedos devem ser vistos como auxiliadores da aprendizagem, além de refletir
sobre a identidade da instituicdo e que tipo de educacdo promove. Vale ressaltar
gue a variedade de cores é de extrema relevancia, a organizacdo delas deve ser

feita de forma variada, misturando os tons pastel e as cores mais fortes.

O espaco na instituicdo de educacao infantil deve propiciar condi¢ces para
gue as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, € preciso que o espaco seja versatil e permeavel
a sua acdo, sujeito as modificagBes propostas pelas criancas e pelos
professores em funcdo das acdes desenvolvidas. Deve ser pensado e
rearranjado, considerando as diferentes necessidades de cada faixa etéria,
assim como os diferentes projetos e atividades que estdo sendo
desenvolvido (RCNEI, Vol. 1, p.69).

A sala pode ser organizada conforme a aula do decorrente dia. Nas aulas de
musica, por exemplo, a sala deve estar equipada com elementos sonoros,
instrumentos musicais de brinquedo ou qualquer objeto que possa construir som.
Nas aulas de matematica podem ser utilizados recursos visuais como numeros,
brinquedos matematicos, jogos e etc.

Para a realizagao dessas atividades, a sala deve dispor de um espac¢o amplo,
pois as criancas estdo em constante movimento, e, além disto, na maioria das
instituicdes, as atividades séo feitas todas em sala de aula o que pede que o
ambiente seja espagoso, como também é importante a sala ser dividida de acordo
com as atividades feitas, por exemplo, ter um cantinho da leitura, cantinho da arte e
entre outros. “[...] Uma Organizacdo adequada do espaco e dos materiais
disponiveis na sala de aula sera um favor decisivo na construcdo da autonomia
intelectual e social das criangas’ (CRAIDY, KAERCHER, 2001, p. 76)”.

Com as criangas entre um e dois anos de idade, a organiza¢cdo se da de uma
forma diferente, o ambiente deve estar apropriado para que elas possam engatinhar,

dar seus primeiros passos, descansar, e etc. E importante saber que o ambiente de
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descanso deve ser aconchegante e pequeno, para que quando elas acordarem nao

se sintam perdidas.

Particularmente, as criancas de zero a um ano de idade necessitam de um
espagco especialmente preparado onde possam engatinhar livremente,
ensaiar 0s primeiros passos, brincar, interagir com outras criancas, repousar

guando sentirem necessidade etc. (RCNEI, Vol. 1, p. 69).
No que se refere as atividades que envolvem um campo fora da sala de aula,
o ideal é que seja um ambiente amplo, em que as brincadeiras possam ser
realizadas livremente, onde possam correr, pular, rolar, se esconder e etc. Que
possua um parquinho, area verde para que elas possam ter contato com a natureza.
Esta diversidade de espacos é um marco fundamental para a constru¢do do
aprendizado, pois ao sair da sala de aula e explorar novos ambientes, a
aprendizagem torna-se mais significativa para as criangas, como por exemplo,
aprender sobre 0s animais em um zoolégico ha mais probabilidade de fixar o
conteutdo. Utilizar de um espaco diferente nas atividades que fazem parte da rotina
também é interessante, como por exemplo: desenhos, pinturas, atividades de
recortes, piqueniques entre outros, podem ser realizados em um patio e

consequentemente vai ser mais divertido para a crianga.

CONCLUSAO

O espaco da sala é fundamental para a formacéo pessoal da crianca, pois em
um ambiente em que ela ndo se sinta bem, em que nado |lhe ha atracdo, nem
acolhimento, consequentemente ndo havera aprendizagem, por iSso a importancia
de se organizar e planejar o espaco em que serd trabalhado.

E preciso que o educador deixe a crianca participar ativamente na constru¢éo
do ambiente, se pensar em cada detalhe, utilizar dos materiais disponiveis em sala,
como também saber aproveitar o espaco que se esta disponivel, assim os alunos
ficaram com mais entusiasmo nas aulas, e consequentemente teremos melhores

indices na educacéo.
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RESUMO 4
IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAC}AO INFANTIL
ANDRADE, Jhenniffer Nathanne da Silva®,
SOUZA, lama dos Santos.
LACERDA, Helena Rayane Barbosa de.
LIMA, Oliolanda da Silva.
INTRODUCAO

A crianca € um sujeito social e historico que possui uma natureza singular,
gue a caracteriza como ser que sente e pensa o mundo de um jeito particular.

O brincar faz parte do cotidiano infantil e constitui-se como um direito da
crianga. Por meio das brincadeiras, as criangas descobrem o mundo, se comunicam
e revelam seus anseios e desejos. O Referencial Curricular Nacional para Educacéao
Infantil [RCNEI] (BRASIL, 1998), destaca a importancia do brincar na educacéo, em
situacbes formais e informais, considerando-o como uma linguagem infantil que
articula a imaginagéo e a imitagdo da realidade. Para o RCNEI, o brincar é uma das
atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia.

Além de pratica aprazivel, o brincar contribui para a aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e social da crian¢a, constituindo-se
assim, instrumento essencial na Educacéao Infantil, compondo a triplice indissociavel
com o cuidar e educar. Para que esta pratica lidica seja significativa para a
aprendizagem, as brincadeiras devem ser aplicadas de forma objetiva, planejadas,
respeitando os espacos e tempos dos alunos. O professor, nesse contexto, possui
papel de extrema importancia, pois atua como mediador e possibilitador de
interacdes entre os alunos e entres as criangas e 0s objetos de conhecimento, que
por sua vez, também séo objetos de mediacéo.

Nesse sentido, o presente estudo objetiva apresentar reflexdes sobre a
importancia do brincar na Educacdo Infantil. Essa tematica € objeto de nossas
inquietacdes, enquanto estudantes de Pedagogia, haja vista, as experiéncias que a

faculdade tém nos proporcionado em nossa formagdo, oportunizando muitas
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discussbes acerca da importancia do brincar para processo da aprendizagem e

desenvolvimento construtivo da crianga.
METODOLOGIA

Os caminhos metodolégicos do estudo seguiram 0s passos de uma pesquisa
bibliogréfica, de natureza qualitativa, tendo como método a revisdo de literatura.
Referenciamo-nos em artigos cientificos e documentos oficiais do Brasil, Referencial
Curricular Nacional para Educacao Infantii [RCNEI] e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéao Infantil, que trazem discussdes tedricas sobre o tema.
DISCUSSAO

A concepcdo de crianca é historicamente construida e possuiu Vvarias
definicbes ao longo da histéria, ndo se apresentando de forma homogénea nem
mesmo em uma mesma sociedade e época. Com base nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacédo Infantil, crianca é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p.12)

A crianca passou de miniatura do adulto para sujeito Unico que sente e pensa
o mundo de forma singular. Um ser em constante fase de crescimento capaz de agir,
interagir, descobrir e transformar o mundo, com habilidades, limitacbes e
potencialidades (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014).

A infancia € uma fase de descobertas e aprendizagens, onde a crianca esta
em constante desenvolvimento e construcdo da identidade. O brincar € um
importante meio de aprendizagem, pois faz parte do cotidiano infantil e constitui-se

como uma fonte de expressédo, criatividade e socializacdo, além de ser uma

atividade prazerosa.
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A brincadeira € um meio privilegiado de insercdo das criancas na realidade da
vida, expressa a forma como a crianga reflete, ordena, destroi e reconstroi o mundo
de sua maneira e como utiliza suas fantasias, desejos, medos, sentimentos e 0s
conhecimentos a partir da experiéncia da vida (DIAS, 2006). Por meio das
brincadeiras as criangas experimentam, compreendem e interpretam o mundo. Para
Vygotsky (2007 apud NAVARRO, 2009, p.4), “[...] a crianca ao nascer ja esta imersa
em um contexto social, e a brincadeira se torna importante para ela justamente na
apropriagdo do mundo, na internalizacdo dos conceitos desse ambiente externo a
ela”.

A educacao Infantil € um espaco privilegiado para aprendizagem integral da
crianca. Nesse contexto, a insercado do brincar pode constituir-se em um elemento
importante para o ensino nas instituicbes educativas. Para tanto, é essencial que o
brincar seja elemento fundamental e indissociavel dos principios de cuidar e educar.

Apesar da sua relevancia, o brincar, ndo tem sido bem aplicado e
compreendido no contexto escolar infantil. As praticas pedagoégicas atribuem maior
tempo para atividades intelectuais voltadas para aquisicdo das letras e numeros.
Brinquedos e brincadeiras aparecem no discurso, mas na pratica restringem-se ao
recreio e momentos de transgressao das normas (KISHIMOTO, 2001).

Diante deste cenario, torna-se imprescindivel que a instituicdo proporcione um
ambiente rico, com experiéncias diversas, incluindo as brincadeiras e jogos,
favorecendo a capacidade de imaginar, criar e interagir das criangas por meio da
atividade Iladica. E necesséario proporcionar a brincadeira como uma prética
pedagogica e o educador como mediador desta acdo, objetivando favorecer o
desenvolvimento infantil e a obtencdo de conhecimentos de forma prazerosa e
significativa.

Segundo Navarro (2009), o brincar no contexto da educacdo infantil ndo
significa simplesmente deixar que as criancas brinquem sem intervencdo. No brincar
também ha aprendizagem e as mediacbes devem ocorrer intencionalmente,
pensadas pelo educador, para que as criangcas aproveitem ao maximo o tempo de
brincadeiras dentro da escola. Para tanto, as brincadeiras devem ser aplicadas de

forma objetiva e planejada.
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Outro fator a ser destacado é o espaco oferecido pela instituicdo para o
brincar. Teixeira e Volpini (2014) destacam a importancia do espaco como lugar de
desenvolvimento de vérias habilidades e sensagfes, auxiliando, portanto, na
aprendizagem. Junto com o brincar, o espaco fisico e social também é fundamental
para o desenvolvimento das criancas. E importante que o educador organize e
estruture o espaco de forma a estimular na crianca a vontade de brincar. De acordo
com o RCNEL:

O espaco na instituicdo de educacéo infantil deve propiciar condi¢cdes para
gue as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, € preciso que 0 espago seja versatil e permeével
a sua acdo, sujeito as propostas pelas criancas e pelos professores em
funcdo das acbes desenvolvidas. Deve ser pensado e rearranjado,
considerando as diferentes necessidades de cada faixa etaria, assim como
os diferentes projetos e atividades que estdo sendo desenvolvidos (BRASIL,
1998, p.68).

Para que o brincar tenha um lugar garantido no cotidiano das instituices
escolares, € fundamental a atuacdo do educador. Silva (2011) salienta que o
educando, saindo do papel de agente exclusivo de informacédo e formacgé&o dos
alunos, passa a desempenhar o papel de mediador e possibilitador de interagcbes
entre as criancas e destas com o0s objetos de conhecimento. Por meio da oferta de
determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos
espacos e do tempo, o professor organiza a base estrutural do brincar. Além disso,
por meio das brincadeiras o professor pode observar o desenvolvimento da crianga
tanto em conjunto quanto individualmente. Segundo Rolim, Guerra e Tassigny
(2008, p.177) “[...] por meio da observacdo do brincar, os educadores sao capazes
de compreender as necessidades de cada crianca, 0Ss seus niveis de
desenvolvimento, a sua organizagao e, a partir dai, de planejar agdes pedagogicas”.

Compreendendo o brincar como facilitador da aprendizagem, o professor
deve criar situacdes significativas e permitir que a crianca brinque explorando seus
saberes, estimulando a linguagem, criatividade e imaginacdo. Um professor
mediador cria um espaco mediador para o brincar e garante diversas oportunidades
de aprendizagem para as criancas através desta pratica lidica. Como Navarro
(2009) salienta, as maneiras de mediacao que o professor pode utilizar no ambiente

da educacéao infantil sdo diversas, € necessario apenas que ele reconheca o valor
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dos objetos, do ambiente, da sua ajuda e orientacdo, e principalmente da sua

organizagéo, para assim possibilitar uma qualidade no brincar de seus alunos.
CONCLUSAO

A partir das analises bibliograficas realizadas referentes ao tema deste artigo,
conclui-se que o brincar é elemento fundamental na educacéo infantil, favorecendo o
desenvolvimento integral da crianca. Compreendendo o brincar como direito da
crianca e elemento facilitador da aprendizagem, torna-se indispensavel sua
utilizacdo no contexto escolar.

A Educacao Infantii € um ambiente riquissimo para o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas e deve proporcionar espacos adequados bem como
experiéncias diversas que possibilitem um brincar significativo e de qualidade.
Neste contexto, o professor é de extrema relevancia, pois possui papel de mediador
e cria possibilidades e interagdes em que o brincar seja garantido, ampliando e
valorizando o tempo, 0 espago e as oportunidades para organizar as brincadeiras.

Assim é evidente a importancia do brincar na educacéo infantil, devendo ser
considerado como pratica pedagogica que se bem aplicado e compreendida podera
contribuir para a qualidade do ensino e para a formacédo de cidadaos criticos e

reflexivos.
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Bésica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao infantil /Secretaria de Educacao Basica.
— Brasilia: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacgéo infantil: formacao
pessoal e social. Brasilia: MEC/SEF, 1998. v.1 e v.2

DIAS, S. T. Aimportancia do ladico. 2006. 28 f. Trabalho de Conclusédo de Curso
(Graduacdo em Pedagogia) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2006.

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 113



I Congresso de Educagdo das FIP
Desafiando as Fronteiras do Conhecimento:

L4 FACULDADES Saberes e Prdticas Interdisciplinares
INTEGRADAS
DE PATOS

NAVARRO, M. S. O brincar na educagao infantil. In: IIl Encontro Sul Brasileiro de
Psicopedagogia, 2009. IX Congresso Nacional de Educacdo- EDUCERE.
Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2693_1263.pdf>.
Acesso em: 17 julho 2015.

ROLIM, A. A. M.; GUERRA, S. S. F.; TASSIGNY, M. M. Uma leitura de Vygotsky
sobre o brincar na aprendizagem e no desenvolvimento infantil. Revista
Humanidades, Fortaleza, v. 23, n. 2, p. 176-180, jul./dez. 2008. Disponivel em:
<http://brincarbrincando.pbworks.com/f/brincar+_vygotsky.pdf>. Acesso em: 18 julho
2015.

SILVA, F. F. Avivéncia ladica na pratica da educacéo infantil: dificuldades e
possibilidades expressas no corpo da professora. 2011. 109 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal de Sao Joao Dei-Rei, Sdo Jo&o
Dei-Rei, 2011. Disponivel em: <http://www.ufsj.edu.br/portal2-
repositorio/File/mestradoeducacao/FABIANA_FERNANDES_DA_SILVA-

__ DISSERTACAO_MESTRADO_UFSJ - Fabiana_Fernandes_Da_Silva(1).pdf>.
Acesso em: 20 julho 2015.

TEIXEIRA, H. C.; VOLPINI, M. N. A importancia do brincar no contexto da educagao
infantil: creche e pré-escola. Cadernos de Educacéo: Ensino e Sociedade,
Bebedouro-SP, 1 (1): 76-88, 2014. Disponivel em: <
http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/cadernodeeducacao/sumario/31/04042
014074001.pdf>. Acesso em de 17 de julho de 2015.

KISHIMOTO, T. M. A LDB e as instituicbes de educacao infantil: desafios e
perspectivas. Rev. paul. Educ. Fis., Sdo Paulo, supl.4, p.7-14, 200. Disponivel em:
<http://citrus.uspnet.usp.br/eef/uploads/arquivo/v15%20supl4%20artigol.pdf>.
Acesso em 20 de julho de 2015.

Anais do | Congresso de Educacédo das Faculdades Integradas de Patos.
Revista Cientifica COOPEX, 7 ed., v. 7, 2016. (ISSN: 2177-5052) Pagina 114



